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EDITORIAL |

La anormalidad universitaria que hemos venido sufriendo ha influido en la configuracién de este nimero IV de
BLOC, asi como también, en cierta manera, en el nimero II-III.

En cuanto al ultimo nimero, ha habido una disminuicién en el tiempo de dedicacion a la revista por parte de los
diferentes grupos que la integran, asi como dificultades de <'ifusion, todo ello debido a la situacidon de huelga.
Dado que algunos de nuestros trabajos y articulos tienen como fuente de elaboracion a los estudiantes y profeso-
res, en éstentimero ha tenido que ser reorientada su linea momentédneamente debido a la irregular y minoritaria®
asistencia a las aulas, y enfocarlos més de cara a la situacién planteada. No obstante siguen, y sigue la revista, en
su linea de profundizar en la realidad de la ensefianza y de la psicologia en general.

Es de senialar como algo importante, la formacion de dos nuevos grupos; uno de “crénica”, que pretende reco-
ger lo que va sucediendo en el Departamento a un nivel informativo y que, por dificultades técnicas, no hd podi-
do aparecer en este niimero. Y otro equipo, constituido por profesionales, que pretenden trabajar en el campo de
la psicologia escolar de cara a la revista.

También estd en vias de formacién un grupo de psicologia clinica, constituido igualmente por profesionales.
Queremos insistir en la necesidad de participacién de todos los que le interesen, en la revista; ello posibilita-
rd pensamos que nuestro 6rgano de expresion sea lo' mds abierto posible. Todos nuestros articulos son criticables,
por lo que esperamos criticas tanto individuales como de grupos. De mds estd decir, que la mayor gratificaciéon
que podemos recibir nos viene cuando nos enteramos de la formacién de algiin grupo motivado por nuestra re-
vista.

A raiz del ndmero, II-III, hemos tenido unos problemas econémicos a la hora de financiar la revista, en buena
parte debidos a nuestra -inexperiencia y a que no disponemos de un capital previo manejable, ya que BLOC es
financiada por nosotros mismos nimero por nimero y con el producto de . su venta. Del estado de cuentas de
BLOC, daremos informacién en el proximo numero.

Ante la imposibilidad de establecer un sistema de suscripciones por lo avanzado del curso, pensamos que una
forma de participar y que necesitamos seria a través de donaciones voluntarias que recibirfamos con mucho gus-
to en el Despacho 215.

Por otro ladoqueremos comunicarque la revista no se hace responsable de los articulos aparecidos en ella, sino
sus firmantes.
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EDITORIAL I

-Introduccién

Habiéndonos reunido en asamblea todos los equi-
pos que actualmente integran BLOC, pasamos a dis-
cutir el siguiente orden del dfa:

10.— Objetivos generales de la Revista.

20— Necesidades técnicas de organizacion.

30— Caracterfisticas de los grupos que forman
parte de la Revista.

Con el primer punto pretend famos dar a cono-
cer plblicamente, cudles eran las |ineas sobre las que
se iba a trabajar en lo sucesivo, a partir del NCII.

Las conclusiones a las que llegamos después de
una larga discusion, fueron las siguientes :

10.— Andlisis de los centros en los que se estin for-
mando los futuros psicélogos, tanto en su di-
mensidn de la formacién que se imparte como
de su dimension de preparacién de profesiona-
les.

20.—Poner en evidencia, cual es la realidad y cuales
Ia§ posibilidades de la Psicologia como profe-
sion.

30— Temas como objeto de estudio critico: las teo-
rfas—técnicas que el psicdlogo recibe como for-
macion y utiliza como auxiliar de su profesion.

El segundo punto, dada la experiencia obtenida has-

ta el momento, pretendfamos objetivizar cudles son

las necesidades organizativas de BLOC.

Los acuerdos minimos a los que llegamos fueron :

— que para coordinar adecuadamente el trabajo de

los equipos, era necesaria la existencia de dos e-
quipos 0 consejos.—

A) Consejo de Redaccidn de Revista.

B) Consejo técnico de Revista.

_A) El Consejo de Revista tiene como obje-
to coordinar el contenido ideolégico de
la Revista.

Este Consejo estd formado por los re-
presentantes que cada equipo envia al
mismo. La constitucién de un nuevo e-
quipo presupone el derecho a mantener
un representante en el Consejo de Re-
daccion.

B) EI Consejo técnico de Revista tiene co-
mo funcién coordinar todos aquellos as-
pectos técnicos, tales como compagina-
ci6n, impresidn, distribucion de los ejem-

plares, etc., sin los cuales serfa imposi -
ble la edicién de nuestra Revista.
En el tercer punto proponiamos discutir cuales de-
berfan ser las minimas caracteristicas que deberfan
tener los equipos que posibilitan la aparicion - de
BLOC. Las concretizamos en :

a) Dado las Iineas generales de BLOC, el
equipo debe especificar el objetivo al
que va dirigido su trabajo.

b) El equipo Eehe tener una planificacion
que muestre los pasos (articulos ) que

va a realizar para la concrecion de dicho

objetivo.

c) El grupo se compromete durante cierto
tiempo a mantener su adhesion a la Ifnea
previamente concertada.

Por Gltimo, conclufmos en mantener la Asamblea
como Grgano de coordinacion y control, tanto del
contenido, como de la forma, y en general de la
marcha de nuestro proceso.

Autovaloracion.—

Especificar los objetivos, las necesidades técnicas—
organizativas, asi’ como las caracter(sticas de
los grupos que han de formar parte de la Re-
vista, es un intento de hacer realidad una ES-
TRUCTURA AUTOGESTIONADA por aque-
llos que utilizan el instrumento—revista como
un medio de emitir y revertir informacién,

Es por otra parte un intento de posibilitar la entra-
da a otros grupos que, preocupados por la
misma problemdtica, estén dispuestos a traba-
jar “en serio” en ella en funcion de sus crite-
rios (criterios expuestos pablicamente y por lo
tanto, sujetos a la critica—contestacién).

Es un intento de conseguir que un grupo, por acuer-
do—pacto con ofros grupos, en funcién de los
objetivos y de la organizacién, pueda hacer re-
alidad un compromiso de trabajo y critica, de
participacién y de control.

Queremos integrar, mediante el trabajo, a grupos de
profesionales de la psicologia y estudiantes, ca-
da uno de acuerdo con la especificidad de su
cometido y realidad, en torno a un denomina-
dor comdn: la psicologfa.
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conectamos con los responsables encargados y obtuvimos los
datos de acuerdo con el siguiente esquema;

La forma de rellenar esta plantilla consistio en ir a las facul-
tades y pedir informacién a diferentes sujetos de la Univer-
sidad, 'ya fueran delegados, miembros de comisiones culturales,
o simples universitarios. Hemos constatado que en algunas fa-
cultades ni los mismos miembros de ella, conocian la totalidad
de sus actos, pues no existen registros sistematicos: Ello hace
que de entrada enunciemos un cierto limite en cuanto a la
totalidad de actos realizados. Es importante hacer notar que
otros actos diferentes a la actividad de transmisién de infor-
macidén no han sido tenidos en cuenta.

En cuanto al tratamiento de los datos, la columna 1 per-
mite, por englobar los actos segiin la semana que se realizaron,
ver el progreso evolutivo de la huelga activa o la degeneracion
de la misma.

La columna 2 registraba s6lo los actos que habian sido
anunciados con algiin “titulo”, ello hace que no incluyamos
actos como asambleas organizativas. Esla columna es la base
del objetivo primero de nuestra investigacion.

La columna 3y 4 nos permite el estudio de los objetivos

Fecha Temitica Organizado  Formas de segundo y tercero de nuestro trabajo.
por desarrollarlo Un nuevo limite a nuestro trabajo es que no hemos hecho
un estudio de contenido cualitativo de tales actos.
(€] ) 3) @) El primer objetivo andlisis de los intereses, al objeto de

poder ver la riqueza que presentaban los datos ha sido nece-
sario que la temdtica sea dividida en:

— actos académicos: todo acto que hace referencia a la proble-
mitica del contenido o a la organizacion de las asignaturas, a
la organizacion universitaria o referentes a las salidas profe-
sionales, especificando, en un andlisis posterior, para cada
uno de estos apartados el porcentaje que correspondfan.

— actos soclo-politicos: todo acto que hace referencia a la
actualidad politica en general, a su historia, o a algunos
andlisis coneretos actuales,

—actos culturales: todo acto que no se incluye en ninguna de
las dos categorfas anteriores.

ANALISIS DE DATOS

Nuestro primer objetivo es el andlisis de los intereses inte-
lectuales. Veamos un primer estudio de contenido, pertene-
ciente a los actos realizados en las diversas facultades de la
Universidad Central.

1.0y 2.0 CIENCIAS HISTORIA FISICA TOTAL
FILOSOFIA DE LA FILOLOGIA Y ECONOMICAS ~DERECHO  CIENCIAS Y
(plan Sudrez)  INFORMACION GEOGRAFTA QUIMICA
' CULTURALES 2 (13°3%) 2 (13°3%) - = 1(8°33%) 1(972%) = 4 (22°2%) 10
. SOCIO-POLITICOS 4 (26'To) 4 (26"7) 3(33°3m) 4(36'3) 5 (4177%) 11 (78°5%) 4 (485%) 6 (33°3%) 41
ACADEMICOS 9 (60%) 9 (60%) 6 (66"7%) 7 (63°T%) 6 (50%) 2(143%)  5(55'5w) B (44’Sw) 52

Vemos como los porcentajes mds altos corresponden (con la
Unica excepeion de la Facultad de Derecho) a las actividades
académicas, Bl segundo lugar, corresponde a los actos de temé-
ticas socio-politicas (destacando el 78% de la Facultad de
Derecho). Y con un porcentaje mucho méds minimo —nulo en
muchos casos— las actividades culturales ocupan el tercer lu-
gar.

Las cuatro primeras facultades de la lista se acercan muchi-
simo al modelo. Econdmicas, Derecho, Ciencias, Fisicas y Qui-
micas se separan del esquema anterior, presentando una dife-
rencia minima entre los porcentajes correspondientes a actos
académicos y a actos socio-politicos.

En Derecho como ya remarcdbamos, el modelo estd inver-
tido, siendo muy superior el porcentaje perteneciente a estos
altimos (78,5 % — 14,3%)

FILOSOFIA Y

CIENCIAS DE

LETRAS DERECHO ECONOMICAS LA INFORMACION CIENCIAS TOTAL
CULTURALES 1(11°1%) - - - 1 (6°6%) 2
SOCIO-POLITICOS 3(33'5%) 1 (20%) 1(16°6%) 5 (62°5%) 3 (20%) 13
ACADEMICQOS 5 (55°6%) 4 (80%) 5 (83°4m) 3 (37°5%) 11 (73°4%) 28

En la Universidad Auténoma volvemos a encontrar los ma-
yores porcentajes en los actos de tipo académico, siguiendo los
de tipo socio-politicos, y acabando con los minimos porcen-
tajes de los culturales. Solamente la facultad de Ciencias de la

Informacion discrepa de la generalidad teniendo un porcentaje
de actos socio-politicos casi doble al de académicos; como
sucede en Derecho y Econdmicas, no se dan actos exclusiva-
mente culturales.

INGENIEROS ARQUITECTURA  TOTAL
CULTURALES 1 (20%) - |
SOCIO-POLITICOS 2 (40%) 2 (25%) | 4
ACADEMICOS 2 (40%) 6 (75%) 8

Las escuelas técnicas de Ingenieros y Arquitectura s6lo ofre-
cen la similitud de la ausencia de actos culturales (uno en total
en Ingenieros). Los porcentajes, sin embargo, son totalmente
diferentes. En Arquitectura perteneciendo 2/3 a las actividades
de tipo académico, y 1/3 a las actividades socio-politicas. En
Ingenieros —quizd debido al bajo nfimero bruto— no se marcan
diferencias mds que con respecto a los actos culturales, y afin

asf alcanza un porcentaje superior al dado en las demds facul-
tades. .

Resumiendo podemos concluir como norma general que las
actividades académicas alcanzan los fndices mayores de fre-
cuencia. En las tres Universidades los actos de temitica socio-
politica siguen en interés para la gente. La baja tabulacién de
las actividades culturales es debida principalmente al escaso
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Tanto en la Universidad Central como en la Auténoma, la
iniciativa de los estudiantes en cuanto a la organizacién es, con
mucho, la mis importante y determinante.

En la Universidad Central, sigue en importancia la organi-
zacién mixta, teniéndo en cuenta el hecho de que estd inte-
grada por diversas formas de organizacion en las que casi siem-
pre intervienen diversos grupos de estudiantes.

En la Universidad Auténoma adquiere cierta importancia el
papel del profesorado, quizds debido a la cohesion a que se ha
llegado entre profesores y alumnos ante la situacion planteada.

El caso de] Politécnico es manifiestamente distinto. De las
trece actividades realizadas, ocho de ellas han sido organizadas

_ conjuntamente por estudiantes y profesores; tres, Gnicamente

por profesores, y las otras dos por la Comisién Cultural. Es
evidente el papel determinante que han jugado los profesores,
y, aunque la Cornisién Cultural estuviese integrada sélo por
alumnos, es lamentablemente débil el papel de los estudiantes
como realizadores de sus propios actos.

El andlisis de nuestro tercer objetivo muestra como cuando
desaparece el burocratismo, y la rigidez y uniformidad de la
forma tradicional de ensefianza, aparecen miultiples formas
otganizativas-participativas segin el tipo de acto que se trate
de organizar y en el que se ha de participar. Es claro que si
estas formas han surgido de manera socializada y democra-
tizada para obtener informacién-formacién, es debido a que
responden mucho mds a las necesidades e intereses de los estu-
diantes que en el sistema tradidicional de ensefianza.

MESA GRUPOS DE

§ SEMINARIOS VARIOS (2

ASAMBLEA  PONENCIA (1) REDONDA TRABAJO (2)
U. CENTRAL 24 (28'5%) 35 (41°6%) 6 (7°2%) 4 (5°1w) 7 (8°3%) 7 (8 3%)
U. AUTONOMA 9 (20°9%) 20 (46"3%) 4 (973%) 1 (2'3%) 8 (18°5%) 1 @°5%)
U.POLITECNICA 1 (7°6%) 8 (60%) 3(23%) - - 1 (7°6%)

Es en las asambleas donde coinciden las universidades Cen-
tral y Auténoma. Es significativo el hecho de que en la Univer-
sidad Autoénoma el porcentaje de seminarios sea ostensible-
mente mayor que en la Universidad Central, mientras que en la
Central se da un mayor porcentaje de grupos de trabajo, de los
cuales sélo el 1,1% ha sido organizado conjuntamente con
PN.N., as{ como mayor diversidad de actividades que en la
Auténoma.

En el caso del Politécnico, es destacable el alto porcentaje
de ponencias (60%), seguido de nuevas mesas redondas (23%),
mientras que ha habido una total inexistencia tanto de semi-
narios como de grupos de trabajo.

(1) en el término “ponencias” incluimos todo tipo de con-
ferencias y charlas-coloquio, as{ como las ponencias propia-
mente dichas llevadas a cabo tanto por estudiantes como por
profesores.

(2) dentro del grupo “varios”, incluimos recitales, discusiones
en clases, charlas en bartios y todo tipo de actividades minori-
tarijas.

No siempre los datos parciales coinciden con los globales
que damos; esto es debido a las limitaciones con que nos he-
mos encontrado para obtener informaciones completas, faltin-
donos a veces algunos datos,

CONCLUSIONES GENERALES

Las primeras conclusiones que vamos a extraer las referi-
remos a lo que estas actividades han supuesto en lo que se
viene insistiendo en llamar “alternativa” a [a Universidad.

Para ello, partiremos del anélisis de los elementos més desta-
cables de lo que consideramos como universidad burocrética, y
c6mo en la prictica han sido contestados .

Destacamos entre estas caracterfsticas:

a) Separacion absoluta de facultades, (en cuanto a temas, ma-
terial, alumnos y profesores).

b) Fijacion de roles, un rol que denota responsabilidad; profe-
sores y sus organizaciones; y un rol caracterizado por la au-
sencia en la participacién de responsabilidades; los alumnos.

c) La universidad burocrética va a separar (como si de “apes-
tados™ se tratara) los actos que deben realizar los profesores de
los actos que hacen los alumnos, impidiendo que la vivencia de
los dos grupos pueda ir més alld de los aspectos formales que la
definicion de rol permite.

d) Unos temas fijados, que siguen una logica_determinante, y
que en ningln momento tiene en cuenta, ni los intereses de los
estudiantes hacia el tema, ni la realidad histérica que se estd
viviendo (el programa se ha hecho a espaldas de la realidad y
del estudiantado, y éstos deben “alinearse”, perderse en él).

¢) La universidad burocrética pretende vivir en una isla ahisté-
rica, asocial y apolitica.

Frente a estos puntos la actividad realizada durante la huel-
ga activa, ha puesto de manifiesto:

a) La programacion de actos, ha permitido que los estudiantes
fueran desplazdndose por los diversos centros o facultades,
rompiendo con ello la separacién rigida entre facultades.

b) El estudiante ha demostrado su capacidad, “responsable”
en tanto y en cuanto ha puesto en marcha todo un intenso
programa de actos, asi como una compleja red de informantes,
al mismo tiempo que ha participado activamente en el desarro-
llo de los temas. Ha roto la fijacion de rol a que le someten.

c) Frente a la separacién de roles, se ha visto actividad con-
junta entre profesores y alumnos, lo cual demuestra la posibi-
lidad de trabajo en coman.

d) En cuanto a los actos ponen de manifiesto la posibilidad de
una informacién flexible, que une intereses intelectuales con
su implicacién en la historia. En algunas facultades se ha apro-
vechado para realizar actos académicos propios de la temdtica
de la facultad, que de haberse desarrollado las clases con nor-
malidad, hubiera sido imposible desarrollarlos dado la longitud
de los programas académicos. Y como consecuencia se ha roto
la fijacion ahistérica del programa.

¢) Durante las seis semanas a estudio, la Universidad ha sabido
enlazar temas propios de la formacién que se imparte, junto
con la problemdtica socio-politica que se viv, especialmente
con la referente a la clase obrera; y a la realidad catalana.

Resumiendo, si los datos que poseemos sont fiables, pode-
mos decir que la alternativa a la universidad como institucién
pasa: por una creciente responsabilizacién del alumnado en su
gestién, por una estrecha colaboracién entre los dos esta-
mentos por una colaboracién entre facultades, por la introduc-
cién de la problemitica socio-politica en la Universidad como
un elemento mds de la informacién; asi como la inclusién de
los problemas laborales de los estamentos més afectados.

Si intentamos ver mds concretamente qué aportaciones con-
llevan las actividades realizadas, en lo referente a la unidad
clase podemos ver:

a) Frente al programa que dura un curso se han dado semi-
narios con objetivos concretos en cuanto a materia limitados
en tiempo y en cuanto a duraci6n.

b) Frente al “rollo” del profesor, se ha impuesto la actuacion
activa tanto del profesor como del alumno.

¢) Frente a unos programas de temas arcaico (interesantes
como materia arqueoldgica), se han desarrollado temas de in-
tensa actualidad.

d) Frente al control de la nota final de curso se ha impuesto el
interes por el tema como Gnico elemento que ha impulsado la
participacion. .

e) Frente al profesor finico se ha impuesto miultiples profe-
Sores.

Resumiendo la cogestién que veiamos apuntar en la Univer-
sidad considerada como institucién, se concretiza ahora en la
clase como la forma idénea de obtener objetivos tedricos.

Estas primeras conclusiones, quedarian como excesiva-
mente optimistas si no hubieran otras series de datos que las
empobrecen.

El conjunto de conclusiones que extraemos a continuacién
refleja una realidad no mostrada en nuestra tabulacién pero
comprobable en la Universidad.

La situacién de huelga ha dividido a los estudiantes en dos
grandes grupos:



“
ACTIVIDADES CULTURALES
mesa redonda |

“‘
EL PSICOLEG A L’ESCOLA

El Psicoleg escolar com a
perpetuador de la institucio

\

El 21 de febrer ¢s va organitzar
una faula rodona sobre la funcid del
psicoleg a I'escoln. La taula estava for-
mada per un grup de psicdlegs i una
mestra,

Van comengar explicant la situa-
ci6 de la psicologia a Espanya:

A Espanya, els psicolegs poden
treballar dins:

a— Gabinets de psicologia;

b— Centres de psicologia adscrits

a Sanitat i gabinets adscrits a
municipis;

c— Escoles.

a— La funcié dels gabinets de cara
a l'escola és la de passar tests. Aixo
poden fer-ho a nivell coblectiu o in-
dividual,

A nivell coblectiu, els psicdlegs
passen els tests sense tenir contacte
directe amb el nen ni amb la realitat
escolar. Fan informes individuals no
tenint en compte la situacid del nen
en el moment del test, El prau és d'u-
nes 500 a 1.500 pessetes per alumne,
Ho fun servir sobretol els collegis re-
ligiosos, .

A nivell individual, el psicoleg pas-
sa els tests fora del context escolar i
sense cap contacte amb el mestre.
b~ Als centres de psicologia adscrits
a sanitat és on van els nens amb re-
tard escolar. El psicdleg no ¢s posa
en contacte amb l'escola, i dona els
resultats en cocients, sense especifi-
car la problematica del nen.

c— La possibilitat que I'escola déna
al Fsico[c &5 la de treballar com a
psicoleg clinic, Els sous instruments
de treball son els tests,

En parlar dels tests per una banda
se’ls va criticar bastant en el sentit
que s'abusava d'ells i no s'aplicaven
correctament, pero semblava haver-
hi una contradiceié quan van exposar
les caracterfstiques que havien de te-
nir cls tests per tal d'ésser valids, do-
nant la impressit que cls bi
com el seu Gnic i vertader instrument
de treball.

Un altre dels ponents va parlar de
uing sén els factors que poden in-
?Znir en la demande de psicolegs, Les-
cola necessita el psicdleg per tal de
solventar les exigéncies imposades
per la Llei General d'Educacid, entre
elles omplir PERPA: dades que ser-

veixen per marcar ¢l nen.

També necessita el psicoleg per
tespondre a les exigéncies dels pares
davant els fracassos escolars massins.
El fet de no poder repetir curs agreu-
ja el problema.

En aquests casos es plantegen les
falles del nen no posant en giiestio
el sistema,

Després es va parlar del problema
de ln inadaptacid lar i la incide
cia del psicEIeg en la superacié d’a-
questa inadaptacid,

La intervencio planteji que of tre-
ball del psicoleg dependra segons cen-
tri la problematica en I'escola o en ¢l
nen.

Quan la problemadtica se centra
en el nen, es dona prioritat al psico-
diagndstic, intentant trobar la causa
E}ue Jjustifiqui la inadaptacié del nen.

ambé s'utilitza I reeducacié que
consisteix en treballar els aspectes no
formats del nen, pero aquesta no-
més &3 accessible a classes socials pri-
vi.lﬁiadees jr que es fa a nivell indivi-
dual i resulta excessivament cara.

Es tracta, en definitiva, de demos-
trar que el nen estd inadaptat degut
al seu problema,

Crean la problematica se centra a
l'escola, es fa necessiria una analisi
de Iu institucid i un treball conjunt
per part del mestre i del psicoleg en
una relacid d'igualtat. Plantejant es
tudiar el nen per a congixer les seves
necessitats i fer que Uescola s'adapti
naquestes necessitats,

La impressio que ens va donar
aguesta intervencio és que no esta-
ven d’acorid en quo el psicaleg se
centrés en la problematica del nen,
perd per altra banda, I'nlternativa que
presenten de treball conjunt per part
del mostre i del psicoleg, ens va sem-
blar “paternalista”, en ¢l sentit que
congideraven el psicoleg com una per-
sona que amb I'ajut de la seva teoria

lucionaria cls probl al mestre.,

La intervenci6 de la mestra va
plantejar el problema que només en
algunes escoles actives i privilegiades
tenen la possibilitat de treballar mes-
tres i psicolegs junts.

Va centrar la intervencio dient
que el nen planteja unes inadapta-
cions les quals son degudes a una so-

rie de condicionaments determinats
per 'actual sistema. Son els progra-
mes de 'ensenyament els gue no §'a
dapten als nens i no al revés.

Va proposar, al costat del treball
concret en els centres, una Huita a
cirrec de mestres, pares, psicolegs i
altres estaments, per tal tgaconse ir
en l'ensenyament que “3},‘;’“ s'adap-
ti a les necessitats reals del nen. .

Lfiltima intervencid va ser a cir-
rec d'un psicoleg dedicat a l'orienta-
ci6 professional. Va parlar del seu
paper que consisteix en determinar
quins fills de les classes obreres po-
den accedir izi professiony: irtlin les clas-
ses privilegiades i quins s’han d'orien-
tar cap a la Funnag%u;mfuss[onaL

L’orientador es mou en la contra-
diccid de fer orientacions centrades
en la capacitat del nen, mentre que
ebdeterminant real, en dltima instin-
cly, de I'accessibilitat a I'ensenyament
superior ve donat pel nivell econdmic
dels pares. .

La idea general que predomind a
la taula rodona era que el treball del
psicdleg consistia en centrar-se en ¢l
nen con  objecte d'estudi, sense te-
nir massa en compte la institucid ni
I'ambient socio-cultural. Les interven-
¢lons, en canvi, van remarcar la neces-
sitat que el psicleg entrés a escola
com & testador o reeducador, i una
vegada dins, en una perspectiva de
treball intentés una unio amb el mes
tre. Perd no va quedar gens clar quina
era aquesta perspectiva i com es po-
dien unir mestres i psichlegs per dur-
lu a terme,

També es va senyalar el problema
de 'atur en qué es troben els psico-
legs, apuntant la necessitat que, una

a clarificats els objectius de tre-
ball, es faci forga perque el psicoleg
pugui entrar a 'escola,

En resum, aquesta taula rodona
creiem que reflecteix ol nivell en 1ue
estd Ja psicologia en actualitat, i les
insuficiencies de reflexio i prictiques.
Per tirar endavant aquesta tasca vam
proposar unes comissions per tal de
determinar Ia situacio real de la psico-
logia escolar i ¥mposur alternatives,
Sialgh hi estd interessat que s posi
en contacte amb la Comissié Coordi-
nadora. (Despatx 215),




El Centro de Desarrollo Humano tiene diferen
tes funciones: formacion técnica, reconversion de per-
sonal (minusvélidos), formacién de cuadros medios y
personal administrativo, desarrollo de cuadros directi-
vos, desarrollo comercial, seleccion y promocion.

Una vez terminada la exposicién sobre el cam-
po de la psicologia en su empresa, M. Mateu se refirid
a la situacion de la Psicologfa Industrial dentro de nu-
estro departamento.

Lo primero que constaté fue que en el depar-
tamento solo hay dos asignaturas de tipo —C— dedica-
das al campo industrial: “Psicologfa del Trabajo” (C—
46) y “Seleccion y Orientacion Profesional” (C—44),

La formaciébn como psicologos industriales
con s6lo estas dos asignaturas es minima; sélo queda
el recurso de asistir a cursillo de Psicologfa industrial
en ¢l propio pais, o bien, acudir a universidades ex-

El ambiente se fue caldeando y se podia ver
gran cantidad de manos levantadas pidiendo su turno
de intervencion. En realidad todas las intervenciones
se volearon sobre la misma cuestion, no tanto en for-
ma de pregunta como al principio , sino mis bien co-
mo dura critica a las explicaciones dadas, va que, el
psicologo industrial si intenta mejorar las condiciones
del trabajador solo es para conseguir un beneficio pa-
ra la empresa, que es, en definitiva, quien le paga.

tranjeras. La formacion del Psicologo Industrial tiene
que completarse con cursillos de direccion de empre-
sas, de economfa y de sociologfa.

Con esta informacién de M. Mateu sobre la
falta de formacién en el campo industrial en la facul-
tad terminé la ponencia.

A partir de este momento se abrib el turno de
intervenciones.

De poco sirvieron las detalladas informaciones
de los tres ponentes sobre el campo y la forma de de-
sarrollo de la Psicologia Industrial en la empresa ya
que, en realidad, las intervenciones se centraron sobre
un mismo punto, que estaba en la mente de casi to-
dos los asistentes a la mesa redonda y que era: 7 AL
SERVICIO DE QUIEN ESTA LA PSICOLOGIA IN-
DUSTRIAL ?

La respuesta de los tres ponentes fue uninime:

“—El psicologo industrial est4 al servicio
de la empresa en la que, intentando
mejorar las condiciones de trabajo,
consigue un mayor rendimiento y, por
ello, un claro beneficio de la empresa.
El psicologo vela por las necesidades
del trabajador.”

( Murmullos )

Al llegar a este punto, quedaba tan clara la di-
ferenciacion de pareceres entre la mesa ¥ los asisten-
tes que era francamente imposible llegar a un acuerdo,

Todos salimos con una idea muy clara de
quien es y que hace el psicologo en la empresa. Lo
que no quedo tan claro fue la situacién real—no ideal
como plantearon los ponentes— del psicologo frente a
los intereses de los trabajadores.

COMISSIO CULTURAL DE PSICOLOGIA
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Institucional: escuelas
Universitarias o técnicas

g) Formacion
de personal

Tradicién oral de ma-
estro a discipulo

Eleccién por Ser Superior, comuni-
cada por suefios. Rito de iniciacion.

h) Grado de fu- Ninguno en forma expli-
sién con religibn | cita.
arte, etc

Parcial, curandera prae- | Total: prictica médica se integra a
tica ritos terapéuticos.

complejo mégico-religioso: machi
es sacerdote.

Esta tabla muestra tres grupos de variables que

conviene separar con fines expositivos. Primero, el con-

cepto de enfermedad con sus aspectos parciales: etio-
logia, diagnoéstico, tratamiento y prevencion, de la le-
tra “a*“ hasta la ““d” inclusive. Segundo, los agentes de
salud, con sus instituciones y su formacioén, letra “e”
hasta “g” inclusive. Y, finalmente, la ubicacion de la
medicina en el contexto cultural, letra “h®.

Por otro lado, si examinamos verticalmente la
misma tabla, apreciamos notables semejanzas entre los

modelos populares y aborigen con un marcado contras-

te entre ambos y el modelo-europeo o cientifico.

El concepto de enfermedad europeo esti muy
fuertemente centrado en el nivel biolégico, somdtico,
y esencialmente en la ruptura de un equilibrio de la
homeostasis del organismo. Secundariamente, consi-
dera aspectos psicologicos, pero siempre como ruptu-

ra de la homeostasis psfquica de la persona. Mas recien-

temente incluye aspectos socioculturales, analizando
influencias sobre el individuo del desequilibrio estruc-
tural de la sociedad capitalista, con su lucha de clases.
En todo caso, esta concepcion analitica de en-
fermedad se confirma plenamente si revisamos sus as-
pectos parciales: etiologia, diagnéstico, tratamiento y

prevencion. Todo se resuelve en un aislamiento crecien-

te de un sinntimero de variables interactuantes, que
crecen en niimero a medida que avanza el desarrollo
cientifico y tecnoldgico. Las causas de las enfermeda-
des como hemos expuesto, se amplian desde ¢l 4mbi-
to biolbgico, al psicolégico v al social; cada vez se re-
quiere analisis mis complejos de centenares vy miles de
variables, manejadas con nuevos instrumentos analiti-
cos, como las computadoras. Paralelamente, el diag-
nostico se hace mas y més tecnolégico, se requiere ca-
da dia mds instrumental, técnicos especializados, labo-
ratorios y pruebas finas, discriminatorias.

Los tratamientos y la prevencion se adaptan
rapidamente a la etiologia, descrita cada vez més sutil-
mente, particularmente en el terreno biolégico. )

Los agentes de salud de la medicina cientifica
aumentan constantemente sus especialidades y subes-
pecialidades, tanto a nivel médico como de personal
de colaboracién médica, con la urgente v dificil inte-
gracion en equipos de salud, seguida de su infinita ga-
ma de celos prefesionales; con un costo creciente, que
supera siempre los recursos disponibles, en cualquier
pais del mundo.

Las instituciones que cobijan a estos agentes
de salud se diversifican y especializan cada vez mis.
Los hospitales base requieren y promueven técnicas
que no existen para el diagnostico y tratamiento sino
de pequefios grupos, por escasez de recursos. La red de
hospitales asociados, consultorios periféricos y postas,
supone que, desde el hospital base, fluyan, desborden
conocimientos y técnicas que no salen sino con cuen-
tagotas.

Y aqu{ pasamos a formacién del personal, los profesio-
nales de salud, cada vez més espacializados, se crian en
el ambiente protegido de los grandes hospitales ¥ no
saben como actuar cuando no tienen todos los recur-
sos de esta tibia, pero paralizante, incubadora.

La ubicacion de la medicina en el contexto
cultural occidental es cada vez mds aislada, su tecnifi-
cacién irrefrenada en el plano biologico la separa del
tejido inextricable que deberfa tener con el aspecto

psicoldgico y sociocultural. Dirfamos, parodiando a
la polucion ambiental fisica de las grandes ciudades,
producto del ciego desarrollo tecnolégico, que la me-
dicina biologica aislada, tecnolégicamente lanzada a
un desarrollo irrestricto, ha contaminado el ambiente
de la salud integral, de la medicina integral, la ha inun-
dado de afecciones y de sintomas iatrogénicos, produ-

.cidos por la tecnocracia frfa, por el afin de usar pri-

mero la tecnologfa y luego pensar en el ser humano y
la sociedad en que se aplican. Copiar sin percatarnos,
con actitud de colonialismo cultural, lo que hacen
paises capitalistas desarrollados esa parece haber si-
do la consigna.

Este tema: la polucién biolégica tecnocritica
de la medicina puede dar cierto vértigo a los médicos
tradicionales, particularmente; pero, pensemos concre-
tamente en las neurosis reforzadas por médicos que no
saben nada de neurosis, en las cirrosis tratadas por
médicos que no saben nada de alcoholismo, en el uso
indiscriminado de drogas que causan dependencia, lan-
zadas por laboratorios que quiéren lucrar antes que
investigar si es realmente necesaria la nueva droga vy si
su costo social justifica su eficiencia terapéutica, bio-
l6gica. Como la polucion ambiental, esto requiere es-
tudio serio, meditacion y medidas correctivas, si atin
es posible detener la carrera al abismo.

Volvamos a la Tabla n© 1 para revisar la segun-
day tercera columnas, la medicina popular y la abori-
gen.

" El concepto de enfermedad popular y aborigen
estd centrado principalmente en la ruptura del equili-
brio moral, del predominio de las fuerzas del masl so-
bre las fuerzas del bien. En la medicina popular, ade-
mds se mantiene la concepcién hipocrética del equili-
brio humoral, reducida especialmente a un combate
entre el calor y el frio; con las deduciones empiricas
correspondientes, de alimentos cilidos, frfo abdomi-
nal, etc. A diferencia de la concepciébn médica cienti-
fica , centrada en el “progreso” y con el futuro rede-
finiendo permanentemente el presente, la concepcion
popular y aborigen es el residuo destilado del pasado, .
de cientos y miles de afios de prictica con recursos
minimos, que crecfan a un ritmo muy lento.

Ademds de las causas empiricas, la etiologia,
principal es el maleficio el dafio inferido por terceros,
mediante practicas de hechicerias;.teniendo como mo-
tor la envidia, fuerza de gran magnitud para quien co-
nozca los reductos mapuches y las poblaciones obre-
ras. Otra causa es la ruptura individual de la norma mos<
ral, la enfermedad como fruto del pecado o la ruptu-
ra de un tabi, en general, como castigo de culpas indi-
viduales o, a veces, colectivas.

El diagnéstico en la medicina popular y abo-
rigen, ademas de utilizar algunos exdmenes empiricos
(orina, ojos, etc.) estd centrado en la adivinacién. Casi
no hay preguntas al paciente, en contraste marcado
con la anammesis médica occidental, y muchas veces
hay ceremonias especiales, rituales de diagnéstico. En-
tre los mapuches llega a diferenciarse la machi especia-
lizada en diagnéstico, o machi pewen, que realiza pre-
ferentemente el pewentum o ceremonia diagnostico.
Una de las consecuencias précticas de esta técnica es
concluir que el médico occidental sabe poco, es igno-
rante, porque necesita hacer muchas preguntas a los
pacientes.
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extensas en algunos paises, se combinan el aislamien-
to fisico con la antigiiedad de la tradiciéon médica no
occidental (generalmente aborigen) para con figurar
nitidamente las diferencias radicales con la medicina
europea. En el otro extremo del problema, a pocos
metros de los hospitales y consultorios oficiales ubi-
cados en zonas urbanas obreras o marginales, se prac-
tica ampliamente la medicina popular, hay profusion
de curanderas y la comunidad cree en concepciones
magicas de enfermedad. Sin embargo, esa misma co-
munidad recurre simultdneamente a los servicios ofi-
ciales de salud y trata de absorver Ia concepcién analf-
tica cientifica.

El concepto que mejor calza a esta situacién
de coexistencia ¢ interaccion entre dos sistemas cultu-
rales subyacentes a la salud, es el de transculturacion,
o influencia mutua entre dos culturas.

Existen en este caso, en la mente de los pobla-
dores, una pugna entre dos contenidos culturales diver-
s0s entre dos procesos de aprendizaje cultural o endo-
culturacién; desde la infancia han crecido aprendiendo
las normas de la medicina popular y desde hace algu-

Asociacion *Gru

MADRID INFORMA

convocatoria general de
psicologia desde Madrid.

nos afios o meses, aparecié en la comunidad el servicio
que propicia una concepcion cientifica. Lo mas pro-
bable es que, por muchos afios mis, alin cuando la
distancia fisica se haya anulado, el tiempo de vigencia
de cada sistema dentro de la comunidad milite en con-
tra de la cosmovision cientifica. No olvidemos la pre-
sencia simultinea del etnocentrismo y de las dos es-
tructuras de conciencia de la realidad que sostiene los
diversos contenidos culturales.

Una proporcion mayoritaria de la poblacién
latinoamericana no est4 tan aislada como para no per-
cibir la medicina europea, ni tan expuesta fisicamente
a su presencia, como para vivirla como alternativa con-
flictual a su visién anterior adquirida en la infancia. La
mayor{a de la poblacion rural, urbana, obrera, margi-
nal, acepta y practica predominantemente el modelo
tradicional (aborigen o popular) y tiene por lo tanto
un grado minimo de influencia o aculturacién occiden-
tal. A esta mayorfa debemos adecuar nitestros progra-
mas comunitarios de Salud si queremos que éstos ten-
gan éxito, durante un tiempo que, por lo menos, abar-
ca lo que nos queda de vida.

La

la primera quincena de Abril (las fechas todavia no estan
1.~ Exposicion de aparatos, test, libros y revistas,
2.~ Proyecciones.
3.— Conferencias y mesas redondas:

Cultural de Psicologia™ ha organizado un Simposium sobre: “LA PSICOLOGIA EN ESPANA” para
). El

TEMA 1.— La enseiianza de Ia psicologia en Espafia:

de este Simposium constara de las siguientes partes:

Titulos a que dan acceso.

a) Dondese centros ¥y no

cretar)

b) Quién ensefia: Profesorado, Actividades fuera de esa institucian,
¢) Qué se ensefa: Planes vigentes de toda Es )
Ce ion: Los estudios de Psicologia en Universidades extranjeras tipo: E.E.U.U., Cuba, Pais Europeo (sin con-

se llevan a la prictica en Espafia.

Conferencias. Mesa redonda: conclusiones. Dossier.
EMA 4.— La Psicologia en la Industria:

b) Funciones del psicalogo en la empresa:
— Externas: Investigacion.
Conferencia. Mesa redonda: conclusiones, Dossier.

TEMA 6.— La investigacion psicologi

Este tema constard de dos mesas que irdn | por un Dossier que recogerd toda la documentacién sobre los puntos antes ex-
puestos,

TEMA 2.— Psicopedagogia: )

a) Definicid pleta del po ¥ atrit , teales y posibles.

b) En qué consiste la practica psicopedagogi

: ¢) Estudio comparativo del campe a nivel internacional.

Conf ia. Mesa redonda: conelusi Dassier,

TEMA 3.— Psicologia Clinica: i

) Delimitacion de las funciones psicoclinicas y psiquidtricas,

b) Descripecion de la taren psicoclinica. Métodos e instrumentos de diagnéstico y t

) Estudio comparativo como en los dos temas anteriores.
a) Definicion y origen de los psicalogos do empresa.
— Intermas: Asesoramiento. Productividad.

TEMA 5.~ Psicologia Social (sin concretar).
tigacion psicoldgica en Esp

Tendencia y las que

Conferencia, Dossier. :
TEMA 7.— La profesifin:

ello: profesores, alumnos, profesionales.

de la mafiana y a lus 6 de la tarde en ¢l loc

Conferencia a cargo de la Seccidn de Psichlogos del Colegio de Doctores y Licenciados.

Lo anteriormente expuesto se propone como pautas principales a seguir para
Los nombres de las confemnci;ntes. asi como lugar y horas de las posi
Para la elaboracién y concrecion de éste Pprograma cs necesario el trabajo y In colaboracién de todas las personas intoresadas en

< La Asociacion Cultural convoca a todas las personas que teugan algo que aportar en éste sentido: sugerencias, trabajos, docu-
mentacidn, contactos con Imﬂtuclon‘es o personas relacionadas con los tel
Tendré lugar una reunion amplia en la que se constituirin las disti

de la Asociacién Cultural.

mas a tratar por el Simposium.
i it dot

ASOCIACION CULTURAL DE PSICOLOGIA.

Ia prep i0 de Simposium. .
1, seran fijados mis tarde.

PR ey

bajo el dia 25 de Febiero a las 12.30
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*Funcion de reproductora
de la institucidn escolar.
*El diagnostico y la reedu-
cacion : funciones encu-

bridoras de 1a realidad.
* . El nifio : Unico culpable
o sera la institucion? .

— Fl psicologo en la actualidad, generalmente realiza
su tarea en gabinetes que se encuentran fuera de la
Escuela.

‘En principio, la funcién més extendlda es la de
“diagnosticar”.

‘El diagnostico se realiza a dos n1veles. 6 bien a todo
un grupo (pruebas colectivas) 6 bien a nifios consi-
derados por el maestro como “dificiles” (pruebas
individuales). En ambos casos, avalado por sus ins-
trumentos, los tests, llega a una serie de conclusio-
nes que poco benefician al nifio ya que ayudan a
clasificarlo, con toda la predeterminacion que esto
conlleva.

Otra funcion del psicologo, paralela al diagnostico,
son las famosas “reeducaciones”, cuyo objeto es

. reintegrar de nuevo a la clase a los nifios que pre-
.-sentan problemas.

En’el gabinete el psicologo se mantiene ajeno a toda
‘unha problemaética del sistema educativo dentro de la
‘cual desempefia el papel que se le ha asignado.

Pero,jidé qué modo participa? ‘Poniendo al psico-
“logo en relactbn con'la enseﬁanza anah?aremos su

de ella se desprenden.

Funcion de la ins-
titucion escolar.

Nuestro sistema de ensefianza tiene-unos objetivos
concretos en funcion de los intereses de unos po-
cos. Existe un tipo de Escuela que prepara a los fu-
furos empresarios, médicos, abogados, etc. que o-
cuparén los puestos més destacados socialmente, y
otra que prepara a la futura mano de obra del pais.
El tipo de ensefianza es el mismo para todas aunque
estd claro que no tendra el mismo significado para
unos nifios que para otros, con lo que el niimero de
fracasos escolares aumentari a medida que descen-
damos en la escala social.

El fracaso escolar
y la funcion del
psicologo .

Analicemos como la demanda del psicologo respon-
de directamente a los objetivos del 31stema educati-
vo establecido.

En el primer tipo deé escuelas, donde interesa que
sus miembros saquen el mayor réndimiento, se le
pide unas pruebas colectivas que permiten agrupar
las clases de un modo homogéneo, lo que es mis
rentable.

En el segundo tipo de escuela, se aplica el mismo
esquema de pruebas colectivas, pero en este caso se
utilizan exclusivamente para réllenar las fichas ER-
PA, documento que clasifica a estos nifios desde el
principio, predeterminando su futuro y estrechando

'el marco de:sus pos1b111dades

E] fracaso escolar es la causa centr, de dema.nda
del psicologo. Cuando. se trata de escuelas pertene-
cientes a niveles socio-culturales elevados, la fun-:
cion- del: psicdlogo ante los nifios quemo siguen en
la clase, consiste en “reeducarlos’’; es decir, readap-

tarlos al sistema del .cual se escapaban Liama la aten

cion el que las reeducaciones estén vedadas a las cla-

ses bajas, con lo que esto significa. -

81 tenemos es cuenta que las escuelas pnvﬂeg:adas
son una minoria jqué hace el psicdlogo cuando se

le presenta un clevado ntimero-de fracasos escola-
Tes que proceden dB las clases socla]es menes favo-
féeidas?  c v i

El pswélogo Coge sus tests y se dedma 3610 ¥ exclu-

sivamente a diagnosticar al nifio, colocandole una

serie’interminable de enquetas que jus:!ﬁcan que
se dé este fracaso. '

¢Es el'nifio el que falla 6'esun: s1stema de ensefian-
za, fundado én unos patronesculturales: ‘que s6lo

‘favorece a una minorfa'y queincluso nisiquieralo-

gran désde el punto de vista'de uti desarrollo real
del pensamiento, unos objetivos positivos con ésta?

+ ¢ Qué podemos pensar en el momento en que apare-
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APUNTS UTOPICS
PER A UNA PROFESSIO UTOPICA:
LA DE PSICOLEG ESCOLAR.

No hi ha llocs de treball (o bé aquests sén minims); no hi ha
titulaci6 de psicdleg siné de Llicenciat en Filosofia i Lletres;
no hi ha un estatut oficial que reguli la nostra professié; no hi
ha un lloe de formacio integral per als psicdlegs (Universitat de
Psicologia); no.hi ha un lloc autonom que ens permeti defensar
els nostres interessos, només una seccié d’un Col-legi.

Si no hi ha res del que caldria podem parlar de la professié
de psicbleg escolar, la professié de molts de nosaltres, com
d'una professié utopica,

La utopia ¢s el lloc on la imaginaci6 pot fer real alld que la
rad concebeix i reclama a crits.

També és cert que per a fer possible una utopia cal tenir un
punt de referéncia, una realitat, i aquesta és I’escola en el
nostre cas.

Analitzem la realitat i deixem que la imaginaci6 actui. Con-
ceptualitzvzem la realitat en dimensions per comoditat, la rea-
litat és complexa i totes les dimensions estan barrejades. L'es-
cola esta feta per aconseguir quelcom amb el nen, “I'educa-
ci6”, “la formacié™, ete.

Des d'una perspectiva descriptiva podem establir les se-
giients demensions que ajuden a complir I"objectiu:

1. Nen — amb ell mateix

2. Nen — programa

3. Nen — professor |
Aixd en el cas de que sols hi hagués un nen, perd com que és
un grup tenim encara una quarta dimensio:

4. Nen — d’altres nens.

Ara bé, hi ha normalment més d’un professor i una organitza-
cid entre ells, afegim noves dimensions:

5. Professor — alumnes

6. Professor — professor

7. Professor — direccié

Encara perd hi ha noves dimensions, I’escola no és fora d’un
context social.

8. Escola — pares

9. Escola — barri

10. Escola — d’altres escoles

11. Escola — context social

Hem trobat onze dimensions, ;qué podria fer un psicdleg?
Podra fer quelcom si podem definir una zona problematica i si
Pespecificitat de la nostra professié hi pot aportar alguna cosa.

Dimensié 1: Nen — si mateix.

Sabem que Ihome adult no aconsegueix ser-ho siné mit-

jangant un procés evolutiu; sabem també que tal procés evolu-
tiu pot ésser aturat, o pot retrocedir a etapes anteriors.
Algunes vegades I'evolucio de I'home no es fa d’una forma
total sin6 que alguns sectors (afectivitat, intel-ligéncia, llen-
guatge, etc3 poden quedar endarrerits o poden no haver-se
desenvolupat adequadament.
- El medi social, la seva estimulaci6, és Ia principal font
d’evoluci6, I'estudi de les diferents estimulacions (veient les
diferéncies partint de la variable: classe social) fa que aquesta
evoluci6 progressi més o menys,

Veiem dones que I'evolucié del nen té dues direccions, una
regressiva i I'altra evolutiva,

Tradicionalment el psicdleg ha prés com a objectiu del seu
treball la direccié regressiva. Avui podem considerar també

com a problematica I'evoluci6, ja que el resultat evolutiu del

nen és la conseqiiéncia de Paccié de I'adult en el medi. Un nen
que ha evolucionat meys que els altres nens és el fruit de no
haver-ne atacat adequadament el problema de I'evolucio.

Deixem ara aquesta problematica i després la reprendrem
conjuntament amb la'segona dimensid,

Dimensi6 2: Nen — programa.

Un programa és una “logica” per aprendre uns contiguts
que son P'objectiu del programa. Aquesta “logica® estd for-
mada per unitats i sub-unitats que responen a I'objectiv: la
matéria del programa. ' .

El programa s’ordena d’acord amb un ordre creixent de
dificultats,

El programa s’ha de sotmetre a un temps: el curs escolar.

Hem vist que el nen estd en evolucid, relacionant aquesta
amb el programa pot succeir;

—que P'evolucié del nen i el ritme del programa coincideixin,
—que I'evolucié del nen sigui més lenta/ripida que el ritme
d’impartiment del programa.

En el primer cas no cal dir res. En el segon és on sorgeix una
nova “zona problematica”,

La logica del programa no és la logica del nen. Davant
d’aixo hi ha dues possibilitats:

a) sotmetre el nen al programa.

b) fer que el nen crei el programa, és a dir, el programa

s'adapta a la 1dgica del nen.

La primera possibilitat respon a una concepeit no evolu-
cionista del nen, un nen fora de situacié, i alld que és encara
més greu, un nen sotmés a la situaci6 estructural escolar: si bé
una situacié aixi no permet al psicoleg dir res, les conseqiién-
cies que té en els nens son tan nefastes, que el gran nombre
d’inadaptats comporta que el psicdleg entri a formar part, com
a recuperador, d'alld que el sistema destrueix. En aquest cas té
una entrada professional indirecta en 'escola.

La segona possibilitat, fer que el nen crei el seu programa,
exigeix:

a) un estudi cada cop més detallat dels processos evolutius

dels nens concrets que formin I'escola.

b) una ordenaci6 de les unitats de dificultat del programa

en funci6 de les dificultats que pot abastar el nen.

Aquests dos apartats van molt lligats; aci veiem que és ne-
cessaria la intervenci6 de tres tipus d’especialistes,

1) el psicoleg com a coneixedor de Pevolucio,

2) el tedric de la matéria que s'estudia en la Iogica del pro-

grama, ja sigui matematic, lingistic, ete.

3) el transmissor entre la matéria i el nen, s a dir, el mes-

tre.

Reprenem aci la dimensi6 1 per veure que I'evoluci6 del
nen en funcié dels estfmuls del medi sera adequada si el trans-
missor, el mestre, fa el pont adient entre el nen i el programa.

Dimensi6 3: Nen — professor.

Una concepcié individualista i parcialista del nen és veure
que P'escola té com a funcié desenvolupar essencialment els
aspectes intel-lectuals del nen, “I'home cervell” és el model
d’home que domina. Curiosaments moltes de les escoles actives
han canviat els seus métodes perd no han canviat el model,

Una superacié diquesta concepcié estd en creure que en
Pescola hi ha fonamentalment dos subjectes que en reben els
seus efectes, I'un és el nen i Paltre és Iadult (mestre, pro-
fessor). I especialment que aquests éssers no sén objectes par-
cialitzats sin6 que responen a un model “d’home total i en
relacié continua”.

Quan a I'escola domina la primera concepci6, el que passa
en realitat és que al nen se’l priva d'una possibilitat d’aprenen-
etatge de la relacié madura amb P'adult. Aquesta abséncia
d’aprenentatge té com a consegiiéncia un nen conflictiu,
discol, etc. Sén “els anormals caracterioldgics”, Aleshores,
quan apareixen aquests nens es veu la necessitat de cridar al
psicoleg, I una vegada més a arreglar alld que el sistema de-
sarregla .
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Son tres aspectes d'un mateix problema, la polaritzacié en
dues classes socials fa que tota solucié interna que donem a la
institueio, o a cada una de les dimensions que n’hem definit ho
fem estant al servei d’una classe o de I'altra, no hi ha terme
mig.

[ aixf també veiem dues polaritzacions en cada una de les
dimensions.

Escola-barri: I'escola pot estar compromesa, ser un element
viu d'activitat i de participacié o pot ser un element simple-
ment parasitari, fruir econdmicament.

En la dimensié Escola-escola, també hi pot haver una acti-
tud de col-laboracié o d’aillament competitiu.

I en la dimensié d’escola-context general, aquesta pot ser un
element formador o bé “d’home-lliure-critic” o “d’home-sot-
més-castrat”.

Perd com deiem més amunt, tot depén de saber a quin grup
social serveix I'escola. I aixd només se sap per la prictica rela-
cional que existeix en I'escola i no per alld que diuen els que la
composen.

Quan una escola perd aquestes tres dltimes dimensions pot
estar fent el contrari d’alld que volia fer, en cas de que pren-
gués partit per una classe diferent de la que ara domina.

Si be aci també hi ha zones conflictives, ja no es tracta de
problemes psico-sociologics ans politics, aixd fa que ara el psi-
coleg és un home més en la lluita, lluita que de cara endins
exigeix una estratégia de treball i que de cara a fora li ve per la
solidaritzacio col-lectiva.

Terceres conclusions.

L’existéncia de dues classes socials antagdniques fan ne-
cessari que I'escola prengui partit per "una o I’altra sense terme
mig.

El psicdleg com un membre més de Pescola fa possible el
servei vers un dels oposats socials. En el cas d’estar en una
escola reacciondria pot intentar déstablir una estratégia de tre-
ball no reacciondria.

Totes aquelles funcions que hem definit com a “tapa-
forats”, quan es redueix a aquest treball, ara veiem que és una
funcid també reaccioniria.

Ara, treballar en la perspectiva progressista que hem definit
no és garantia tampoc de no estar treballant per a la reaccit.
Sabem que canviar els models de relaci6 perd sense no haver
Froduil uns continguts de consciéncia acords, I'inic que pot

er &s enfortir la reacei6. Canviar els continguts de conscidncia

sense canviar els models de refacié és portar al subjecte a una
contradiceié personal causant de totes les desviacions i trai-
cions que vulguem, Tot aix6 ens fa concloure que la funci6 del
psicdleg, junt amb la del professar i d’altres implicats en I’en-
senyament ha de tenir dues direccions perfectament encaixa-
des:

a) aprenentatge de relacions socialitzades

b) contiguts concienciadors que nieixen de la inserci6 en e

sistema social (a quina classe social servim). :

Ultimes conclusions.

1) Partint de Pandlisi d'un punt de referéncia com és lescola
hem pogut establir una funcié utdpica com podria ser la del
psicoleg escolar que resumint seria: .

Punt de Dimensid Pols o direc- Funcid del
referencia d’analisi cions possibles psicoleg
Professor - “professor - cas- —
alumne sette”
“Professor - ho-  Possibilitar
me implicat™ el reapreentatge de
relacid nen - adult
Professor = “Professor - -
Professor burocracia™
“Professor - home Reaprenentatge de
implicat™ treball en grup.
Informacié de les inves-
tigacions de la relacio.
Professor - direccid -
direccié burocritica
ESCOLA direccié cogestiva Reaprenentatges de

relacid.
Participacié dels
circuits de comunicacid.

Escola - pares Relacid buro- Informacié

critica

Coordinacié Possibilitar

pedagdgica aprenentatge de

telacions. Informacid.

Escola - barri Parasitdria -

Compromesa Participar com un més.
Escola - es- Aillament -
coles

Coordinaci6é Participar com un més,

Escola - context  Adaptacié a la Reacciondria, si

general classe dominant  no fa res per
evitar-ho.
No adaptada a
Ia classe Progessista (1)
dominant.

Punt de
referencia

ESCOLA

Dimensié Pols o direc- Funcié del
d’analisi cions possibles psicdleg
Nen - si mateix ~ Regressid Curar efectes negatius.,
Evolucid Incrementar el ritme.
Nen - programa  Adaptar Curar efectes negatius.
Recrear, Incrementar I'evolucid,
Nen - profesor Negar el nen Ignorar I'aprenentatge
de relacions amb adults,
Curar efectes negatius.
Col.laborar Aprenentatge de
amb el nen relacions amb adults.
Nens - nens Individ ualit- Ignorar I'aprenentatage

zacié amb els iguals,

Curar efectes negatius,
Influir en 'aprenen-
tatge de les lleis de
relacié.

Socialitzacid

5

3)

4

(1) Essencialment en aquesta dimensi6 ha de predre cons-
ciéncia del paper ideoldgic que juga.

La funci6 del psicdleg té, a la vegada, viries dimensions:

'a; Un téenic conductual (investigar i actuar)

b) Un rol ideoldgic que ve definit per la seva prictica.

El treball del psicoleg pot apuntar vers a:

a) Aprenentatge social, intel-lectual, afectiu, d’acord amb
les lleis evolutives del nen.

b) Estimular 1’evolucié.

c) Junt amb els altres professionals implicats formar uns
continguts de consciéncia que permetin al nen conti-
nuar el seu procés.

i Per T‘é no hi ha una universitat de psicologia? ;Per qué

no hi ha un estatut del psicdleg? ;Per qué no hi ha col.le-

gis autdnoms? ;Per qué no hi ha uns llocs de treball? Ja no
¢s un problema d’imaginacié.

Xep-ma
(Psicoleg Escolar)
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1 exercendo como mestra (ped) .
1 testologo na Universidade Laboral (ps)

2 profesores de Latin (ped)

1 profesor Filosofia e Orientador (dipi)

1 mestra e psicélogo (ps)

2 psicélogos en paro (ps)
Lugo.—

2 psicologos en exercicio (ps)
QOurense.—

1 psicélogo no Colexio Universitario  (ps)
1 pedagogo na Universidade a Distancia (ped)

Pontevedra.—
2 en Sanidade sen cobrar (ps)
1 relaciéns pibricas (ps)
2 mestres E.G.B. (ps)
1 crases de Lingua no Maxisterio (ped)
1 administrativo (ps)
2 profesores (ps)
1 clinico (dipl)
1 escolar (ps)
1 paro (ps)
1 mestre Colexio privado (ps)
1 exercendo pola sua conta (ps)

= 1 profesor Literatura (ps)
1 mestra (ped)
1 direutora Escola Espacial (ped)
1 ‘“ Privada (ped)
1 psicologo Asociac. Amas de-Casa (ps)
3 exercendo en Industrisal (seleicion) (ps. IT)
dipl.I)

(1) Os datos estan recolleitos direitamente, polo
cal cabe algiin ervo. Compre acrarar que non incliien
todolos psicologos galegos, pois fallan duas cidades
importantes: Ferrol e Santiago. Pero de calquera xe-
ito coidamos que na lista resérianse o 950/o dos pro-
fesiondis, diste campo. Niste aspeuto é, pois.sififica-
tiva,

As abreviacions son as seguintes: (ped.) (Licen- .
ciado en Pedagoxia); (ps.) ( Licenciado en Psicoloxia);
(dipl.) { Diplomado en Psicoloxia).

A conclusion que xurde de eiqui é sinxela: con
iste panorama, falar de PSICOLOXIA con mausculas
fai rir. Polo tanto a tinica solucién é cambiar o xeito
das cousas. De eiqui o intrés de todos nos por lle dar
un senso centifico, idiomatico e de crase é exercicio
da Psicoloxia na Galiza, en tanto que pais e pobo a-
rrecunchado.

VIGO-MARZAL-75

la Psicologia en Galicia

Galicia es algo mis que una esquina verde. Quizd el adjetivo mils
adecuado a su situacion actual sea el de gris. El presento no es muy agra-
dable, y el futuro aparece incierta. La Psicologfa estd inmersa en este pa-
norama. No podia ser de otra manera.

Los psicologos galleg con ¢ ion & las idades del
pals paro di los para los p de trabaji f 25, 58 han for-
mado, sobre todo, en Madrid y en Barcelana. Exto comporta una marca
¥ un estilo claramente perceptibles. La mayoria son licenciados es decir

fesionales recidn llagados al terreno de ls aplicacion préctica de sus
conocimiontos. En este santido sus problemas son comines a los que
aparecan en fas dos ciudad: b de la peninsufa: f iGn insufi-
clente, planes de fio volubles, as de dio poco acordes con
la situacién mental del pals. Ademés hay otro punte conflictive camin pero
pera te agravado on Galicia: of Sub. leo. Para darse cuen-
ta del nivel de deterioro que alcanza creo que es indicativa of esquema
adjunto. (1) En &l fi también ped, porque ef frente relvindi-
cativo y de emplzo es pricticaments igual,

Como consecuencia de todo esto se ha tomado una Postura gcti-
va. En lo que llevamos de ado se han hecho das raunionss generales de
fos profesionales de toda la region, y un ndmero muy superior de encuen-
tros a nivel de provincia. Esta es fa forma de trabajar fi
tonomfa provincial por medio de los Colegios de Licenciados de La Co-
rufia, Lugo Orense y P dra, para trabajar y resolver fa problemati
particular a la zona. Dantro de cada zona hay una independencia de mé-
todos de actuacion. Esto se debe a que las posibilidades que ofrece cada
Delegacion del Colegio pars reuniones es muy diferente y también al gra-
do de dispersion que hay en Galicia an lo que a comunicaciones viales
sa refiere. Las conclusiones provinciales se discuten v sintetizan en la re-
unibn central, que es la que da el Indice de cémo van las casas en todo el
pals gallego. Con la importancia que tiene esta reunign-cénclave, no de-
be subval la ian | ial, sobre todo en la zona sur: Vigo-Pon-
tovadra, dada fa viveza v of dir 7 con que so pi; los probi:
de algo que estd en gestacibn v que nace o muare cada dis un poco.

Los puntos principales de las discusi son:

1 Sjm.‘{fterd dal papel que en 1o ascuela desempedan

ely g yely g

2] Asimitacién del titulo de Diplomado en Psicologia
al de Licenciado, e incorporacién de aquél al Co-
legio Profe . siempre que se plan unos
recatsi fnimos de definicién § v bt
ca psicoligica, para suparar de una vez ln desuni-
ficacién de titulos y las contradicciones.en la ac-
tuacién de cada uno. Contando, sobre toda con
incorporar gante con ls misma problemética, y
teniendo en cuenta que en la actualidad en Gali-
cia la falta do unién de ssctores o personas inr
plicadas en una accidn comiin podria resultar ca
tastréfica.

3) Reivindicacién conjunta con todos los Licenciados
en general, a través del Cgtogx’o por la analagia

que gos, pedagogas, y las
diversas secciones de Letras y Cienciss, en el cam-
po dela . principal te.
4} Estudio de las ivas de trabajo que ofre

ce la fegislacién en las tres ramas de Industrial,
Clinica y Pedagtgica. A partir de aqu{ se hard un
documeanto de cara a la opinién pablica, descu-
briendo que, a pesar de la Insuficiencia oxageri
d2 de la ley, en Galicia no se llega ni a cubrir.
Por sup que la finalidad d¢ este escrito no
s la do pedir que tan sblo se cubran las lagunas
legales, sino evidenciar tn estado de cosas para
superarlo.

5} Realizar una samana de Higiene Mental dantro de
unos meses, con el objetivo de ofrecer una infor-
macibén amplia y clara al pafs. Se pretende contar
con la prensa y la radio , al menos con los secto-
res mds concienzados de estos dos madios de di-
fusién. Incluso existe la intencién de sondear ef
espacio diario de T. V. regional para ver qué posi-
bilidades ofrece dentro de esta estrategia, .
Esta sard la culminacién de todo un tra-
bajo coordinado en favor s Psicologla en Galicia.
Por lo tanto se llevard a cabe cuande haya l su-
ficlente informacién que transmitir y cuando la
coyuntura sea favarable para hacerlo. En ella ten-
drdn cabida Psicélogos y Profesionales de Galicia
y de fuera de ella.

6) Conexidn inmediata con la Universidad gallaga,
en donde se comienza a impartir los primeros cur-
s0s de Psicologfa . para exigir que la formacién
que reciban los futuros profesionales sea coheren-
teconlar idadles de la sociedad en la que van
& actwar, y no , una vez mds, puro contenido te-
oricista, Esto serfa un atentado a la per tidad
y a la problemitica del pals.

A contimecién se expone el cuadro de psicélogos y pedagogos galle-
gos en “efercicio” en esta parcels ibérica,

La Coruria,—
1 ?ﬁfame de la Universidad Laboral (ps.)
iden " rm " {ped.)
2 en Industrial y Escolar s,
1 egjerciendo como ps. en Magisterio I s}}
1 B " maestra gad')
1 W " testblogo Univers, Laboral (ps.)



Salamanca y otra en Madrid.

20.— punto tratado: VIAS O POSIBILIDADES
ACTUALES

Las discusiones llevadas a cabo en la Reunion,
dieron lugar a la concrecién de cuatro perspectivas vi-
ables de accién en el presente:

19.— Crear una Asociacién Nacional de Psicélo-
g0s, basandose en la ya existente de Bidlo-
£0s como paso previo para llegar a la crea-
ci6n de un Colegio Profesional de Psicolo-
gos. Se informé, asi de los pasos seguidos
por los Biologos: a) Se informa a los inte-
resacdos; b) Se hace una reunién funcional;
) Alos 5 dias siguientes se presenta el ac-
ta de la reunion y el proyecto de sus esta-
tutos al Gobierno; d) El Gobierno aprue-
ba la Asociacion.

20.— Crear una Federacion Nacional de seccio-
nes de Psicologos de los distintos distritos
universitarios, con los siguientes objetivos:

A) Creacién de un Boletin Nacional de Psicologia.

B) Interinformacién entre las secciones.

€) Acciones para posibilitar las creacion de mds pues-
tos de trabajo.

39.— Crear una Coordinadora Nacional, con reu-
nién inmediata de las diferentes secciones
de los distintos distritos universitarios don-
de las hubiese y las que se fueran formado.
Dicha Coordinadora quedé emplazada para
dentro de un afio con el fin de dar cuentas
de los objetivos que se le marco,

A) Extender el nimero de secciones de Psicologos v
fortalecer las ya existentes

B) Crear un anteproyecto de estatu to juridico del rol
del Psicologo

C) Coordinar las presiones a través de las secciones
para ampliar el nimero de puestos de trabajo.

D) Colaborar en la elaboracién del plan de estudios
para la carrera de Psicologia y hacer gestiones para la
creacion de una posible Facuitad independiente de Psi-
cologfa.

49.— Elevar un ruego al Gobierno, a través del

- procurador en Cortes por el Colegio de pro-
fesionales, pidiendo:
A) Reconocimiento oficial como profesionales de la
Psicologia nicamente a las diplomados y licenciados
por las universidades de Salamanca, Barcelona y Ma-
drid.
B) Reconocimiento de la profesionalidad del Psicolo-

go en la Seguridad Social y en los centros hospitalarios.

C) Que sean reconocidos con caricter obligatorio los
gabinetes de psicologfa en las instituciones preescola-
res plblicas y privadas.

D) Creacion de un Colegio de Psicologos.

E) Mientras tanto que las secciones de Psicologia que
existan en los colegios de Doctores ¥ Licenciados ten-
gan personalidad jurfdica para controlar el ejercicio de
la profesion de Psicologfa.

F) Concesién de un estatuto profesional del psicélo-

go.
‘ DISCUSION DE ESTAS VIAS TACTICAS DE
TRABAJO

Se rechazo la primera de estas vias debido a que
una Asociacién Nacional de Psicélogos a nivel de ac-
cién jurfdica ofrezca menos posibilidades que las ac-
tuales secciones.

No quedsé clara la diferencia entre una federacion
de secciones v una coordinacion entre las secciones.
En cuanto a la Federacion sin haber procedido a una
votacién sobre ello, las polémicas que suscitd fue su
ausencia de cardeter juridico por no haber experien-
cias anteriores ni legislacion estatal que las amparara a
nivel Nacional. : )

Se acepto, no obstante COmo un paso previo, la

creacion de una junta coordinadora nacional a la que
se le pedirfa en el plazo de un afno, cuenta de las ges-
tiones realizadas en funcion de los objetivos més arri-
ba expuestos.No se acordé sin embargo , ni quienes
formarfan tal junta ni en que plazo se reunirfa aunque
Pbarece ser que habr una primera reunién en el mes
proximo. También se dijo que en la coordinacion ade-
mds de los miembros de las tres secciones, estuvieran
presentes universitarios y profesores de Universidad.

En lo referente a presentar un ruego al Gobier-
1o, se pidié afiadir un punto més a dicho ruego debi-
do a que iba ser discutido el anteproyecto de Asisten-
cia Sanitaria de 1974, para presentar en las Cortes, en
el cual no aparece la figura del psicélogo, no como
personal sanitario ni como no sanitario. Dicho punto
se concretd en la necesidad de inclusién del psicologo
en dicho anteproyecto.

Todo el resto de la discusién se basé en si era
conveniente presentar los 6 puntos, o en presentar so-
lo alguno de ellos. Finalmente se optd por dar un voto
de confianza a la Mesa al objeto de que en comiin a-
cuerdo se decidiera con el Procurador pertinente.

Conclusiones

Las dos resoluciones tomadas por la Reunion tie-
nen un caracter marcadamente diferente. Mientras que
el ruego al gobierno se ve como algo a largo plazo, la
creacién de una Junta Coordinadora tiene una funcién
operativa inmediata. No obstante se vié claro que de
no hacerse viable el ruego, resulta necesario dar a las
secciones unas atribuciones juridicas que permitan es-
tablecer un control efectivo v real en la prictica de la
Psicologfa.

Firmado: ARTEAGA, CALAF. FORTO. GARAU Y
RUEDA.
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*—Empecemos por una breve reflexion sobre las ba-
ses conseguidas en el primer articulo.

A un primer nivel, podemas constatar que se consi-
qui6 desmenuzar una cuestion general como era :

¢ A qué nos referimos cuando hablamos de ciencia y
de lo cientifico ?

¢ A qué nos referimos cuando hablamos del conaoci-
miento ?

en una serie de cuestiones referenciales que son las
que intentaremos desarrollar. Por jerarquizarlas de al-
gln modo tenemos:

a. La historicidad del tema.

b. La necesidad de delimitar los ejes que determinan
su historicidad.

c. Las coordenadas generales de la historicidad de!
tema de la ciencia:-nivel politico (division social del
trabajo-clases sociales) - nivel ideolbgico:teérico (epis-
temologias o teorias del conocimiento)practico (fun-
cionalidad material con la existencia de las clases)

d. Exposiciones concretas de lo que podriamos lla-
mar algunos modelos, o mejor dicho de un modelo:
ciencia=metodologia fisicomatematica.

e. Algunas directrices de planteamiento distinto:
—Ciencia-no-: Ciencias.

—La metodologia no en funcién de su definician co-
mo la metodologfa, sino como funcién del objeto de
tratamiento.

—Una primera distincion, de acuerdo con la tésis de

que existen diferencias de objetos (tebricas y practi-
cas) entre las ciencias; entre ciencias naturales y cien-
cias sociales.

f. Elementos de presentacion en la actualidad histori-
ca del problema general de Ideologfa y Ciencia.
—determinacién por la actual division del trabajo im-
perialista de la necesidad vy justificacion del método
fisico-matemadtico como método y ciencia per se.
—funcionalidad social de esta caracterizacién como
racionalizacion del mantenimiento de la divisién entre
trabajo manual y trabajo intelectual, v como racionali-
zadora del consenso ideologico-politico que pretende
que sélo la “’ciencia” ( en Gltima instancia, la propia
division social del trabajo) puede reformar-o “revolu-
cionar” las condiciones materiales de existencia de la
Humanidad.

*—De todo ello se derivan dos cuestiones generales:

A. Avanzar en la caracterizacion a todos los niveles de
la metodologia sefialadacomo La Ciencia. Como expre-
sion de todo lo que comporta el positivismo como ide
ologia tebrica y préctica.

B. Avanzar paralelamente en la progresiva clarificacion
del problema de la posibilidad de diferenciacion, y qué
términos, entre Ideologia y Ciencials.

Por cuestiones de contenido y espacio vamos a dedi-
car el presente articulo a un esbozo de caracterizaciéon
del primer apartado: es decir, el 2.A.

Metodologia fisico-matematica
como técnica y como ideologfa

*—Podemos empezar a desarrollar el tema a partir de
una pregunta de caracter general:

¢ En qué medida podemos considerar la metodologia
fisico-matematica como cientifica ?

Si entendemos por ésta el conjunto de técnicas e ins-
trumentos de andlisis y transformacién-tedricos y
practicos- de la realidad y no la filosoffa (concepcion
del mundo) que se haga sobre estas bases (cuya expo-
sicion més elaborada serfa el positivismo), entonces
podemos decir que presenta un nivel fundamental de
cientificidad.

Cientificidad que nos viene evidenciada por la inci-
dencia real que tiene en cuanto a la resolucion de pro-
blemas ligados a la existencia de los hombres y al con-
junto de relaciones que estos establecen entre ellos y
con la Naturaleza, para reproducir de manera amplia-
da las condiciones de su existencia. Es decir, cientifici-
dad que viene configurada por el carécter de fuerza
productiva que posee. O sea, ligada estructuralmente
a""La determinacion en Gltima instancia” de la mis-
ma existencia de los hombres: la produccién.

Es solamente en este sentido, de técnicas e instrumen-
tos en el que podemos abordar el tema de la neutrali-
dad fisico-matemética. Aunque ideolbgica o pol itica-
mente puede presentarse como al servicio de intereses
de clase distintos. Ademas de situar esta neutralidad
no en sentido moral, sino en sentido material: es decir
no en cuanto a la consciencia que los hombres se hagan
de sus actuales o posibles relaciones de existencia, sino
encuanto a las que contraen o contraerén.

A niveles de técnicas e instrumentos tedricos, estaria
constituida por:

~formalizacion intersubjetiva (todos los adecuada-
mente preparados entienden la formulacion v el con-
junto de operaciones que permitirén verificar o false-
ar dicha formulacién).

—tapacidad de posibilitar previsiones exactas en la
préctica.

—p_ivel operacional de verificacién o falseamiento em-
piricos.

—argumentacion analftico-deductiva.

Situados en este punto de analisis podemos empezar a
discutir las limitaciones de esta metodologfa, en el sen-
tido en que la principal vendria determinada porque
precisamente este caricter anal itico-reductivo tiende
al manejo de relaciones cuantitativas. Si aceptamos de
momento y con la perspectiva de pormenorizarlo me-
jor, una division de la realidad en sus elementos de ca-
rdcter cualitativo y sus elementos cuantitativos, si ve-
mos, lo que podriamos caracterizar conceptualmente
como contradicciones (estructuras reales) como ex-
presion objetiva de los primeros y como contraposi-
ciones (relaciones entre elementos de una estructura
real) la expresién objetiva de los sequndos, entonces
podemos, hasta cierto punto, concluir que precisamen-
te su caracter anal itico-deductivo sélo le permite es-
tablecer un contacto teérico y practico con la realidad
a niveles de contraposiciones.

¢ Qué sigpifica esto concretamente ? . Pues, significa
que su misma cientificidad (en el sentido en que la he- -
mos expuesto) le sefiala los [fmites reales, objetivos,
de intervencién respecto a la realidad, tanto teérica
como précticamente. Significa que cuando a partir de
este nivel fundamental de cientificidad, que hemos de
finido, se propone definir /las limitaciones de la meto-
dologia como las limitaciones de a realidad misma, es
cuando la ideologfa estd entrando en funcionamiento,
es cuando hay que atender, en concreto, a la actual di
visién social del trabajo y a la existencia de las clases,
para entender su funcionalidad social como ideologia.
Y este tipo de proposicién es la proposicion fundamen-
tal, que el positivismo, como expresion de la filosofia
(concepcién del mundo) de la clase dominante, en el
terreno de “La Ciencia”, hace: aunque toda su argu-
mentacién esconda y enmascara , bajo un ropaje cien-
tifico esta cuestién nodal.

La cosa se complica mas si analizamos su intento de
formar las categorias “de una filosofia cientifica”’, de
la “‘Ciencia de las Ciencias”, en Gltimo término si nos
proponemos analizar su propio discurso filosofico (ide-
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SECCION 5:
ENTREVISTA
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(HABRA UN DEPARTAMENTO
DE ANTROPOLOGIA?

BLOC. ;Podria hablarnos sobre sus estudios de Antropologia
hasta el presente?
ESTEVA. Estudié Antropologia en la Escuela Nacional de Antropolo-

a e Historia de México, que es uno de los Centros académicos mas
mportantes del mundo en estas materias. Hice In Licenciatura, que allf
llaman la “Maestria”, en Ciencias Antropolégicas. Después hice el Doc-
torado en dicha Universidad; una Licenciatura de Historia de América
en la Universidad de Madrid y asimismo, en México, fui profesor de
Antropologia Social en la Universidad Nacional Auténoma de México;
de Cultura y Personalidnd, de Historia de la Cultura ?’ do Andlisis de Ia
P lidad en la E Ia Nacional de ﬁnlmpulcq a ¢ Historia, Des-
pués, he estado ensefiando en Madrid, desde el afio 1957 hasta el 1968,
en que vine a Barcelona con una Ag uria de Etnologfa. Luego, en el
afio 1971, hice la oposicién a la cdtedra de Antropologia Cultural ¥
desde entonces, soy Eated:ﬁtim en esta disciplina.

 He hecho trabajos de caamx;)zl en Guinea Ecuatorial, en Zamora,
México, Perii, Ecuador ly Alto Aragén, He asistido a Congresos interna-
cionales de Antropologfa. Soy miembro de sociedades de varips paises.
He publicado varios lihros y un centenar de artfeulos, He dado confe-
rencias; también un curso de Antropologia en Nueva York este aiio
Eusado. invitado por la City University of New York. Ahora estoy
aciendo trabajo de campo en Estados Unidos, concretamente en
Nuevo México,
BLOC. ;Podria indicarnos la linea en la que se ha movido?
ESTEVA, Para comprender o6mo he enfocado mi discipling hay que
tener en ta, bisi los anteced, de mi situacién personal
en México, cuando empecé a hacer Antropologfa. En primer lugar,
habia una c|£\dreoc-u1:ml:itfm por lo que podriamos llamar la problemética

de Ia Etnicidad, en cuanto que en México hay una gran cantidad de
poblaci diferentes; o sea, México es un pafs pluri al, pues ticne
tribus, y poblaciones mfs o menos adas del sistema nacional;
ademis, tiene un sistema urbano y un rural b te definid

El pafs es muy oon:lglejo, con varias di de tipo evolutivo-cul
tural; tiene grupos de recolectores, grupos de cazadores, de agricultores,
grupos tribales, ete. O sea, es de una variedad extraordinaria de f

culturales, y por esta razon es un pafs muy atractivo donde el estudio
de In Antmfok)F(n es pricticamente una necesidad nacional, Como
quiera que el pais se plantea constantemente el problema de integrar a
los indigenas, a los que no son mexicanos, sino que son tribales, sele ha
dado una gran importancia a este estudio. En aquel pafs los antro-
pélogos tienen un status muy clevado; probablemente, dentro de las
ciencias sociales, son los que tienen el status més elevado. Figuran den-
tro de los cuadros de investigadores en instituciones muy diversas del
Gobierno y llevan a cabo todo lo que es propiamente ia polftica de
integracién del indigena a Ia sociedad nacional.
ay lo que se llama los Institutos Indigenistas Coordinadores, que se
dedican a preparar a los indigenas en In alfabetizacién, en técnicas de
cultivo, en técnicas industriales, en sistemas de comercializacion, o sea,
se trata de un sistema de preparar al indigena para formar parte de I
sociedad nacional,
He tenido la oportunidad de hacer estos estudios y, luego, se me
ofrecié en la misma escuela una plaza de profesor de 1a misma.
Posteriormente, he hecho estudios con Erich Fromm. Estuve 5 afios
trabajando con €l en problemas de psicoanilisis y esta fue una de las
razones que me inclind a una ori ibn psicologista dentro de fa
Antropologfa: me he interesado ) y sigue interesind
mucho. En México, y como resultado de esta asociacion con Erich
Fromm, del cual soy muy buen amigo, me encargaron el Psicoandlisis en
Ia Escueln de Antropologia y asimismo el curso de “Cultura y Persona-
lidad™ el cual fue, historicamente, la primera vez que se ofrecid esta
materia en aquel pafs. Igualmente en Espafia, pues este curso lo he dado
por primera vez en Madrid en el afio 1957.
in la Eseucla Nacional de Antropologia e Historia de México, las
dos orientaci dominantes en la époea en que yo he {rmbajudo y
ﬁludimio allf, han sido propiamente el Historicismo y el Funciona-
Mo
El Historicismo se explica por el hecho de que los mexicanos se
pl tant te ga idad de saber quiénes som: ;8
espaitoles?, ;Somos indios?, ;Somos mestizos?"; esta pregunta es la que
mueve I investigacién antropologica. Asf, como esta pregunta hay que
1 1a desde la p iva, dig: de ver en Ia Historia misma de

P .

P

su Cultura el proceso que ha seguido hasta formarse la nacionalidad, o
sea, ln cultura actual mejicana, en tal caso un enfoque histbrico es
indispensable.

na Segunda dimension es In funcionalista, porque en México ha
tenido una gran influencia Malinowski. Como antropblongo, Malinowski
estuvo en Meéxico y ejercid, en un estudio que hizo en un mercado de
Oaxaca, una tremenda influencia sobre los que en aguel momento eran
alumnos suyos y que luego pasaron a ser profesores de la Escuela de
Anltolpologi’s: con lo cual, en el momento en que yo entré en dicha
Escueln, las dos Escuclas dominantes eran, como queda dicho, el en-
foque histérico-cultural v el funcionalistu.

Posteriprmente, en la Escueln se acentuaron algunas discrepancias, y
entonces empez6 a entrar en firme lo que Eatxin‘nmos Hamar la “Escuela
de Chicago", que era una Escuela interesada fundamentalmente en pro-
blemas de Aculturacién, de cambio en ls comunidad y de organizacitn
social y parentesco. Y otra escuela que empezd a tener gran impor-
tancin, fue la de la Antropologfa Aplicada. De manera que tendrfamos:
Historicismo, Funcionalismo, Aculturacién y Antropologfa Aplicada;
estas son las cuatro tendencias mis impe dela Il,iscucla de Antro-
pologfa. Yo, personalmente, no me adseribf a ninguna, porque me ha

arecido que hay una idad de interdepend muy grande y que

que uno hace siempre estd en funcién de necesidades de una feorfa

que uno traly de verificar cientificamente, pero esto no es necesaria-
mente unn orientacién definitiva, sino que wno va adaptdndose con-
forme va platedndose problemas y a estos problemas les aplica aguel
método, aquella téenica de trabajo que se los resuelve mejor.
BLOC. Vd. ha pedido la creacion de una Licenciatura de An-
tropologia Cultural. jPodria explicitar los motivos que justi-
fican esta creacion?
ESTEVA, Si en México y en los pafses sudamericanos, y en todos los
paises del mundo, es una necesidad social tener antropdlogos, en Es-
Euﬁn también 1o es la creacién de una Licenciatura de Antropologia

ultural. Es esta universidad, dicha Licenciatura debe estar en funcitn
de una problemdtica que es propi te problemdtica nacional

La problemitica nacional en Espaiia a la que se refiere esta Antro-
pologia Cultural, se funda en la necesidad de estudiar: 1) la forma
cultural de tro modo de comportamiento; 2) las fuentes o funda-
mentos del modo de ser de nuestra cultura, en funcidn de las dreas
culturales que son propias de la Peninsula Ibérica; 3) establecer log
sistemas histérico-culturales que han desarrollado Ias diferencias regio-
nales existentes; 4) explicar, mediante el andlisis de modelos etnogrd-
ficos las variedades étnicas del Estado Espafiol. Aparte de estas dimen-
siones conducentes a verificar empiri te un gran n de hipd-
tesis de trabajo que actual s¢ plant como necesidades de
nuestra investigacion, es indudable que la Antropologfa Cultural ofrece
a Iz Universidad unn base formativa de gran alcance, pues supone estu-
diar problemas de historia humana, conceptos tebricos sobre organiza-
cion y sistemas de cultura y su actualizacién en el presente de las

dades cont. inens.

De Ja misma manera que se considera que un estudiante debe saber
qué es Filosoffa o debe saber qué es Psicologfa o qué es Historia, debe
saber también qué es Antropologia, puesto que en este momento es una
ciencis. que en el mundo tiene una extraordinaria demanda, En el
iltimo Congreso Internacional de Antropologfa celebrad en Chicago
en 1973 ha habido una asistencia de mis de 3.000 delegados, lo cual ya
da una idea de que Ia &nlmpologfa s importante.

Por otra parte, en nuestro pais, hay un hecho que es tan significativo
como pueda serlo en Per( o como pueda serlo en México y es el de que

vivimos en un estado pluriétnico y pluricultural. Si es pliriétnico yes

pluricultural, evidentemente In nlrofologfa roporciona toda una
serie de modelos acerca de como son las sociedades, cdmo funcionan
estas sociedudes en términos de sus culturas, en términos de las adapta-
ciones que hacen a ciertos modos de vivir. Es entonces indispensable
saber no solamente como lo nacional, sino cémo vive lo regional. Una
Licenciatura de Antropologfa Cultural puede informamos, en primer
lugar, sobre la Etnohistoria de nuestro pafs, puede informarnos acerca
de In Etnologfa de la Peninsula Ibérica: con In etnologfa de los pueblos
ibéricos sabemos verdaderamente quiénes somos, En cambio, a través de
la Historia por si, no necesariamente, porque la Historia puede ocultar
el movimiento de Ins culturas, o sea, de los grupos regionales que son los
que realmente constituyen el motor diferenciado de los diferentes pasos
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