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UN ESTUDIO SOBRE LOS TESTS REALIZADO POR
EL CREADOR DEL TEST DE DOMINOS.

“Durante algdn tiempo se ha sentido la urgente necesi-
dad de una recogida y puesta al dia de los procedimien-
tos cientificos disponibles para la construccion de tests
psicol6gicos y para la evaluacidon de los resultados obte-
nidos con estos instrumentos. La obra del doctor Anstey
cumple admirablemente esta necesidad. Sera bien recibi-
da no sélo por el creciente equipo de técnicos ocupados
en la elaboraciébn de tests Gtiles para diferentes prop6si-
tos, sino también por un amplio nimero de personas
que realizan la aplicacion de tales tests y basan sus deci-
siones en la informacibn que les proporcionan estos ins-
trumentos” (Sir Cyril Burt en el Prélogo a la edicién in-
glesa).
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Instrumentos de medida para las ciencias del hombre

Sistema de alarma para el tratamiento efectivo de la
enuresis nocturna.

El aparato consiste en un simple y seguro sistema
automdtico de alarma que despierta al nifio o al
adulto tan pronto como se inicia la miccién. De este
modo el sujeto aprende a controlar gradualmente los
esfinteres, generalmente transcurridas dos o tres se-
manas de utilizaciéon del aparato.

Su eficacia ha sido plenamente probada incluso en
muchos casos en los que otros métodos han fracasa-
do.

Este modelo es muy utilizado en clinicas y hospita-
les, tanto por psicélogos como por educadores, mé-
dicos-pediatras y otros especialistas.

Solicite informacién sobre éste y otros medios técni-
cos al servicios de la Psicologia Clinica.

Ref. EA/ENU.

MATERIAL DE EXPLORACION Y DIAGNOSTICO. INSTRUMENTOS PARA
LABORATORIOS DE PSICOLOGIA. MATERIAL DE TERAPIA DE CONDUCTA

ZONA 7 (1976)

—Nicolds Sartorius: Dialéctica de la unidad en

el movimiento sindical.
—Ludolfo Paramio: El bloque dominante ante
la ruptura domocratica.
—Enrique Gomariz: Las clases dominadas ante
la crisis politica.
—Javier Doc y Magdalena Pérez: Los trabajado-
res de la ensefianza.
—Adolfo Sinchez Vazquez: La ideologia de la
neutralidad ideolégica en las ciencias sociales.
—Mauricio Trigo: Sobre el concepto de demo-
cracia.

ZONA ABIERTA, REVISTA TRIMESTRAL
Director-Editor ].M. Reverte
C/. Argiieso, 8 - MADRID.




Los dias 23 y 24 de abril se celebré en Valla-
dolid el IV Simposio Profesional de Psicélogos,
del que daremos noticia mds detallada en el
proximo numero. Creemos que el documento
que alli se redacté, destinado a la opiniéon pu-
blica, tiene la suficiente importancia como para
sustituir a nuestro habitual editorial. El docu-
mento es el siguiente:

““Los psicologos participantes en el IV Sim-
posium Nacional, recogiendo el sentir mayorita-
rio de los profesionales de la Psicologra, sienten
el deber, de presentar a la Opinién Publica la
grave situacién que atraviesa su profesién, al
considerar que aquélla repercute muy desfavo-
rablemente en los ciudadanos de nuestro pais.
- Somos una profesién con un elevadisimo in-
dice de paro, carecemos de Estatuto Juridico
que nos defina. No contamos con un Colegios
Profesional que defienda nuestros legitimos de-
rechos.

La Administracion ha ignorado sistemdtica-
mente esta situacion. Como ltimo recurso,
con fecha 29 de octubre de 1975, se presentd
un ruego al Gobierno desde las Cortes en el
que se pedia una respuesta a nuestra problemd-
tica. A pesar del cardcter preceptivo en la legis-
lacién vigente, de esa respuesta, el Gobierno no
ha contestado hasta la fecha. El 24 de febrero
de este afio, enviamos una carta al Presidente
del Gobierno en vista del silencio total ante el
ruego: tampoco hemos recibido contestacién.
Posteriormente, mds de 1.000 profesionales y
estudiantes, hicimos entrega de otras tantas car-
tas: tampoco hubo respuesta.

Esta situacion y la inexistencia de una politi-
ca profesional y de empleo para un sector de
mds de 5.000 profesionales y més de 15.000
estudiantes universitarios, nos lleva a las si-
guientes consideraciones:

I. La Administracién parece ignorar la incon-
gruencia y el coste social que supone la crea-
cién de una profesidén sin que consecuente-

mente se doten puestos de trabajo para el
ejercicio de la misma.

II. Esta situacion causa de hecho un perjuicio

a la poblacioén, que se encuentra privada del de-
recho a una asistencia que deberia ser pro-
tegida por el Estado.
Concebimos la Psicologia como un servicio
publico fundarental y derivado del dere-
cho que tiene toda persona a ser asistida
para el mejor desarrollo de su personalidad
a todos los niveles. Vemos por tanto nece-
saria la integracién del psicélogo en todas
aquellas instituciones que afectan al normal
desenvolvimiento del individuo. De un mo-
do inmediato, consideramos urgente, la pre-
sencia del psicélogo en los hospitales, es-
cuelas, industrias, tribunales y centros de
rehabilitacién social. Asimismo, considera-
mos imprescindible la creacién de una Fa-
cultad de Psicologia independiente, experi-
mental y con una titulacién unica.
Creemos que la actual prictica de la Psico-
logia, llevada a cabo por ciertos gabinetes
privados, no responde a la concepcion de la
misma como servicio publico por dos razo-
nes: Porque sélo las clases sociales mas fa-
vorecidas pueden costear esta funcién y
porque se subordina la calidad de dicha
funcién a la obtencién de beneficios econo-
micos.

III. Los psicélogos, ademds de informar ala

Opinién Publica y renovar nuestra exigencia al
Gobierno de que sean atendidas nuestras
demandas, queremos plantear las repercu-
siones sociales de nuestra profesién y en-
tendemos que estos problemas no pueden
quedar circunscritos a nuestro campo pro-
fesional y que deben ser asumidos por la
totalidad del cuerpo social del pais, a tra-
vés de aquellos organismos que ya han de-
mostrado su preocupaciéon por los proble-
mas del ciudadano.”
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Uno de los objetivos que las socie-
dades avanzadas actuales pretenden
alcanzar es el de la igualdad de opor-
tunidades educativas. Segun estos
planteamientos, suele suponerse Gue,
conseguida una educacion de igual ca-
lidad para todos los sujetos, las mani-
festaciones posteriores de diferencias
individuales deberian explicarse po-
niendo el énfasis en factores heredita-
rios.

No pretendemos entrar ahora en la
llamada “controversia herencia-me-
dio”, que planteada con sabor de di-
cotomia fue un punto muerto duran-
te pasadas décadas de investigacion en
psicologia. Numerosos estudios reali-
zados aportaron datos en ambas di-
recciones. Los primeros trabajos de
Galton (1869) sobre la herencia de la
fama, los estudios con gemelos de
Burt (1966), que pone a cuenta de la
herencia un 80 por ciento de la va-
rianza medida por los tests de inteli-
gencia, los trabajos de Eysenck
(1971) en cuanto a la herencia de ras-
gos de personalidad e inteligencia o

8 los de Jensen (1969), van todos en la

misma direccién, enfatizando el valor
explicativo de factores genéticos en
dichos hallazgos. Trabajos realizados
con animales sobre la herencia de la
temerosidad (Hall, 1951), Broadhurst,
1960, 1963), sefialan la influencia de
factores genéticos, aungue algunas di-
ferencias entre los sujetos dependan
también de influencias ambientales
maternas pre y posnatales. Gray
(1971) habla de la importancia relati-
va de la herencia en la temerosidad,
deambulacion, defecaciéon y peso en
ratas, asignandola valores que oscilan
entre un 50 y un 75 por ciento de la
varianza explicada. La conducta se-
xual en cobayas también se ha analiza-
do detenidamente, obteniéndose que
la contribucién genética es un factor
importante para explicar dichas con-
ductas.

Desde la perspectiva ambientalista
se ha sefalado la importancia del am-
biente en el desarrollo de las capaci
dades de los sujetos en NUMErosos es:
tudios experimentales con animales
Hebb (1949) ha resaltado las diferen-

cias en actividad y conducta explora-
toria de animales criados en ambiente
estimulante, frente a los criados en
condiciones de confinamiento. Levine
(1962), destaca como la estimulacion
en la primera infancia produce anima-
les menos timidos, que aprenden me-
jor y son mas vigorosos. Levine, Al-
pert y Lewis (1957), observaron un
desarrollo mds rapido de los sistemas
hormonales de los animales ‘“‘manipu-
lados’ durante la infancia. Bruner
(1959), ha estudiado {as consecuen-
cias cognoscitivas de la privacion sen-
sorial. Diversos estudios detectan pe-
riodos criticos en el desarrollo de la
conducta, (es interesante al respecto
la revision hecha por Scott 1962). El
fenémeno conocido por ‘“‘imprinting”’
(impronta) estd también en la linea
de la existencia de periodos criticos,
y algunos lo consideran como una
forma de conducta aprendida autorre-
forzadora (Collias, 1962). Los famo-
sos trabajos de Harlow (1962) con
monos rhesus muestran hasta qué
punto pueden ser alterados por la ex-
periencia temprana modelos de con-
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ducta innata tan importantes como
puedan ser la atraccién sexual o las
pautas de comportamiento materno.
También abundan los datos obtenidos
con sujetos humanos en apoyo de la
perspectiva ambientalista aportados
desde la psicologia diferencial, estu-
diando, entre otras, diferencias en in-
teligencia, rendimiento y personali-
dad. Klineberg (1930), sefialé en unos
resultados que posteriormente han
vuelto a repetirse, como el C.l. medi-
do por tests de inteligencia estd . de-
pendiendo de que la formacién de los
sujetos se haya realizado en un medio
rural o urbano. Las diferencias am-
bientales que acompafian a la perte-
nencia a una clase social determinada
son especialmente importantes. Los
estudios de Bayley y Jones (1937) y
McNemar (1942) son clasicos en este
sentido.

Con solo estos pocos trabajos cita-
dos vemos, pues que es posible reco-
ger y utilizar datos en apoyo de am-
bas posiciones, y pueden consultarse
al respecto para una informacién ge-
neral sobre el tema los manuales clési-
cos de Anastasi (1958) y Tyler
(1965), por los abundantes estudios
que recogen.

De la controversia inicial se ha de-
rivado hacia posiciones en donde lo
que un individuo es se interpreta co-
mo resultado de la interaccién del bi-
nomio herencia-medio. Falta por ver
si es que tiene algiin sentido, la pri-
macfa de uno u otro sobre rasgos
muy especificos de inteligencia, per-
sonalidad, etc. En este sentido se ha
hablado de ‘‘techos biolégicos”” que
pondrian un Iimite a las posibilidades
de desarrollo de un individuo. Sin
embargo, dentro de una misma espe-
cie, y dada la gran plasticidad que se
atribuye hoy al sistema nervioso, el
concepto de ““techo bioldgico’ resulta
sumamente inconcreto y poco deter-
minante, dadas las posibilidades de
una amplia manipulacion del ambien-
te temprano y su efecto sobre el es-
tablecimiento de nuevas conductas.
Por esto, interesa mds bien llamar la
atencion sobre la importancia de un
adecuado método de crianza para el
desarrollo posterior del sujeto. La
educacién va a ser pues, una pieza
clave en este desarrollo, y la igualdad
real de oportunidades sin demago-
gias, deberd basarse en un intento real
de que cada sujeto reciba una educa-
cidn adecuada a sus caracteristicas,
para crear las condiciones en las que
la ensefianza recibida sea lo mas se-
mejante posible para todos. Para que

esto se realice es preciso que el am-
biente previo a la entrada en la escue-
la haya sido lo suficientemente esti-
mulante y rico para todos los sujetos,
de forma que se posibilite la asimila-
cioén de la educacion posterior.

En el articulo de R. Bayés y E.
Garriga, que publicamos a continua-
cidn, los autores han construido un
instrumento de diagnéstico que inten-
ta detectar los repertorios conductua-
les minimos existentes al comienzo
de la escolarizacién en distintas dreas:
percepcion, discriminacion, resolucién
de problemas etc. Los resultados ob-
tenidos apuntan la existencia de po-
sibles diferencias debidas a la proce-
dencia social, siendo ademds las nifas
de clase social baja las que parecen
estar en mayor desventaja, (1).

Este trabajo apuntaba hace ya cin-
co afios que si uno de los objetivos
de la Ley General de Educacién Basi-
ca era conseguir para todos los nifios
espafioles una igualdad de oportunida-
des educativas, es evidente la necesi-
dad de una adecuada formacién
preescolar asegurando un desarrollo
en un ambiente estimular apropiado
que permita el establecimiento de
unos repertorios conductuales basicos
que posibiliten el aprovechamiento de
la ensefianza posterior.

Recientemente en ‘‘Una Alternati-
va para la Ensefianza’’, documento
elaborado por el Colegio de Doctores
y Licenciados de Madrid, que comen-
tamos en otro lugar de este mismo
nimero, se planteaba no sélo la refor-
ma de la ensefianza, sino “una trans-
formacién global por la que se aban-
done la l6gica del beneficio privado
para entrar en la légica de la utilidad
social”’. La concepcién de la ensefian-
za’ como servicio plblico, necesidad
que plantea el documento citado, de-
be incluir necesariamente la reivindi-
cacion explicita de una asistencia
preescolar gratuita y a cargo del Esta-
do. = CUADERNOS DE PSICOLO-
GIA 3.

{1). En la misma época E. Roldan, C.
Pelaez y M.T. Monsalve (1971), realizaron
un estudio en el que aplicaron test de inte
ligencia y tomaron datos antropométricos a
dos grupos de niflas de 9 a 10 afos (200
sujetos), pertenecientes a colegios privados
y a escuelas nacionales o grupos escolares
gratuitos El primer grupo pertenecia a la
clase media acomodada y el segundo estaba
compuesto por nifias de familias campesi-
nas inmigrantes, residentes en suburbios.
Las puebas aplicadas fueron la de aptitudes
generales, de Garcia Yague, y otra de voca-
bulario usual. Los resultados confirman los
hallados en otros paises. Las niflas de clase
acomodada resultaron superiores en talla y
peso, el vocabulario usual fue casi el doble
que el de las nifias de clase baja y las apti-
tudes generales fueron también muy supe-
riores. .
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Creemos que uno de los objetivos
que deberia proponerse cualquier so-
ciedad —y, por tanto, también la
nuestra— es que todos y cada uno de
los individuos que la forman pudiesen
alcanzar el mdximo desarrollo posible
de sus potencialidades, con indepen-
dencia de su medio de origen y econ-
trindose sometidos Unicamente a
unas posibles limitaciones genéticas.
Por otra parte, este concepto es, en
realidad menos claro de lo que co-
Yrientemente se cree, no en el sentido
de que no existan diferencias de este
tipo sino de que, en el momento ac
tual, todavia desconocemos hasta
dénde se puede llegar en su neutrali-
zacion.

Es, posiblemente, en este sentido
que el Ministerio de Educacion y
Ciencia (1970) prevé que “|a Educa-
cién General Bdsica serd obligatoria y
gratuita para todos los espafioles”
(art. 2, pdg. 16) y que “este nivel
comprenderd ocho afios de estudios
cumpliéndose entre los 6 y 14 afios
de edad” (art 15, pdg. 23).

Ahora bien, incluso en el supuesto
de que este ciclo de Ensefianza Gene-
ral Bésica se llevase a término de for-
ma total —de lo que nos encontramos
todavia muy lejos (2)- y cualquier
niio de 6 a 13 afios tuviese algin dia
la posibilidad de asistir a una escuela
igualmente dotada en cuento a insta-
faciones, material y preparacion del
profesorado, ¢hasta qué punto esta
medida sera eficaz para conseguir uno

10 de los principales objetivos que se

propone la nueva Ley General de
Educacion: “ofrecer a todos la igual-
dad de oportunidades educativas sin
més limitaciones que la capacidad pa-
ra el estudio” {pag. 12)?

Observamos que en sociedades
muy distintas se da, aparentemente,
un mismo hecho: independientemente
del grado de esfuerzo que pone cada
una de ellas para proporcionar a to-
dos sus miembros la misma oportuni
dad educativa y prescindir de su me-
dio de origen, acostumbra a producir-
se en todas ellas lo que los sociologos
yugoslavos Martic y Supek (1967) de-
finen como: “‘un mecanismo de he-
rencia cultural que, aun en una socie-
dad socialista, procura mejores posibi-
lidades de éxito escolar a los nifios
procedentes de estratos culturalmente
favorecidos (empleados y profesiores
liberales)’”” (pag. 96).

Como ejemplo, posiblemente ex-
tremo, podemos citar el de China,
donde a rafz de una encuesta llevada
a término en 1966, dentro de las uni-
versidades y escuelas secundarias su-
periores, se Vio, con sorpresa, que
“después de diecisiete afios de régi-
men socialista, mds del 40 por ciento
de los estudiantes provienen todavia
de familias burguesas, expropietarias
y capitalistas que no representan, a
pesar de ello, mds del 5 por ciento de
la poblacién’ (Suyin, 1967).

Por otra parte, en la U.RSS., el
soviético Kon (1970) indica que “es-
tudios de soci6logos soviéticos {en es-
pecial los ya conocidos trabajos de
V.N. Shubkin) sefialan que, de hecho,
la composicién social estudiantil (des-
de el punto de vista de su origen so-
cial) no se corresponde enteramente
con la estructura social de la totali-
dad. Puede constatarse un impacto de
las condiciones materiales, de las dife-
rencias de nivel entre las escuelas de
la ciudad o de pueblos que se han
puesto de manifiesto en los examenes
de ingreso a escuelas de estudios su-
periores, de la influencia general de la
atmésfera cultural familiar, etc.”

En Yugoslavia, todavfa el mayor
contingente de estudiantes viene su-
ministrado por el sector "pequefio
burgués” de la poblacion (Martic vy
Supek, 1967, pdg. 99).

Hansen (1971) se pregunta por
qué en Dinamarca el notable incre-
mento experimentado en nimero de
alumnos que empiezan estudios se-
cundarios no se ha visto seguido por
cambios significativos en la desigual-
dad de oportunidades existente y se-
fiala que ‘‘en todos los pafises del oc-
cidente europeo se ha observado cier-
to nomero de obstdculos (economi-
cos, geograficos y culturales) que se
oponen al mantenimiento de este
contingente a lo largo de los afios de
escolaridad obligatoria. La investiga-
cién sociolégica de los problemas
educativos realizada en algunos pafses
ha mostrado que existe una relacion
estrecha entre las condiciones en las
que los nifios se desarrollan y trans-
curre su infancia y el tipo y exten-
sibn de la educacién que reciben”
(pdg. 188). Hansen concluye, sin em-
bargo, que “hasta ahora no ha sido
posible demostrar la forma especifica
que toman estas relaciones, la impor-
tancia relativa de los diferentes facto-
res ambientales y sus mutuas interac-
ciones” (pdg. 189).

En Francia, la probabilidad de que
los hijos de los trabajadores agricolas
asalariados tuvieran acceso a la ense-
Aanza superior era, para el curso
1961-62, ochenta veces menor que la
correspondiente a la de los hijos de
miembros de profesiones liberales
(Bourdieu y Passeron, 1964).

Desde otro punto de vista, muchos
autores han sefalado la influencia del
medio socioeconémico sobre los re-
sultados de los tests psicologicos. Asi
Sutter (1950) recoge numerosos estu-
dios que demuestran el papel que jue-
gan el medio urbano o rural, la profe-
sion del padre, los ingresos familiares,
etcétera (citado por Bacher, 1966).

(*) Este articulo fue originalmente pu-

blicado en ‘*Anuario de Psicologia’, 1971,
3, (nam. 5), 41-65.
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Reuchlin y Valin (1953) adminis-
tran una baterfa de 15 tests a alum-
nos que estan finalizando los estudios
primarios y encuentran, en 9 tests,
una superioridad de los nifios proce-
dentes de medios urbanos sobre los
rurales. Longeot (1962), por su parte,
sefiala que la superioridad de los me-
dios urbanos sobre los rurales queda
mds patente en los test verbales que
en los no verbales.

En cuanto a la influencia de la
profesion del padre sobre el éxito ob-
tenido en los tests, tanto Terman vy
Merril (1937) como Neff (1938) vy
Shouksmith (1953) encuentran dife-
rencias de una media alrededor de 20
puntos en el C.l. entre nifios con pa-
dres que tienen una profesién liberal
o de nivel directivo y nifios con pa-
dres agricultores o ejerciendo una
profesibn poco cualificada. Milner
(1951), estudiando nifios de primer
afio de primaria, encuentra una corre-
laci6n muy elevada (0,86) entre un
C.l. verbal y el status social de su fa-
milia, establecido de acuerdo con la
profesién de los padres, las fuentes de
ingresos familiares y el grado de ins-
truccion del cabeza de familia. ldier
(1963} encuentra, asimismo, diferen-
cias en los tests de aptitudes, en cél-
culo y en francés, entre nifios de pa-
dres que ejercen una profesién liberal
y de nivel directivo y nifios de padres
obreros.

También Jadoulle (1962) dice que
"si los padres de una poblacién esco-
lar se distribuyen en un 18 por ciento

de personal sin cualificaciéon profesio-
nal, un 67 por ciento de obreros cua-
lificados (incluyendo artesanos, co-
merciantes y empleados) y un 14 por
ciento con profesiones liberales (in-
cluyendo a los empleados y funciona-
rios con gran responsabilidad), los
tres grupos de nifios correspondientes
no reaccionan con igual éxito frente a
los problemas referentes a inteligencia
y lectura. Es bastante grave compro-
bar que los medios no favorecidos
cuentan con un porcentaje mucho
mds alto de nifios de inteligencia me-
diocre” (pdg. 30). En este trabajo, la
autora da cifras de nifios de C.|. supe-
rior a 110, es decir, de nifios bien do-
tados o excelentes: ‘‘Desgraciadamen-
te, también ella es reveladora: 9 por
ciento en los medios humildes, contra
22,6 por ciento en los segundos y 60
por ciento en la categoria més pu-
diente’” (pag. 31).

Finalmente, Honzig (1940, 1957),
Jones (1963) y Skodak y Skeels
(1949) dan como un hecho ya esta-
blecido la relacién entre la inteligen-
cia de nifios de edad escolar y las ca-
racter(sticas socioeconémicas de sus
familias.

Este fenémeno también se da en-
tre nosotros. Asi, en un trabajo re-
ciente, realizado en Sabadell {Coromi-
nas, Ruiz, Carnicer, 1969), se han en-
contrado los resultados que muestran
la tabla 1.

Incluso si analiziramos el proble-
ma desde el punto de vista de las teo-
rias de Piaget, veriamos que, a pesar

de que todos los nifios parecen seguir
“el mismo orden de sucesién de esta-
dios psicoldgicos en el desarrollo de
la inteligencia’’, los canadienses Pinar,
Laurendean y Boisclair han podido
comprobar que entre los escolares de
Martinica, que siguen el programa
francés de estudios hasta el certifica-
do de estudios primarios, “‘existe un
retraso de cuatro afios, por término
medio, en la formacién de operacio-
nes lGgicas respecto a los resultados
obtenidos en Ginebra, Paris, o Mon-
treal”” (Piaget, 1968, psg. 28).

Como indican algunos trabajos que
se han llevado a término en socieda-
des distintas, la influencia del medio
sobre las posibilidades futuras empie-
za muy pronto. Algunos autores
—Bayley (1933, 1965), Honzig (1940,
1957), Hindley (1960)— sefialan que
la influencia de las caracterfsticas so-
cioeconémicas sobre la inteligencia
empieza a manifestarse hacia los dos
o tres afos. Pero aunque Bayley
(1965) expresa la hipdtesis de que es-
ta influencia puede dar lugar a un
“cambio claro’’ hacia los tres afios, de
acuerdo con Pearson (1969) este hi-
potético cambio, susceptible de ser
verificado por la aparicién de correla-
ciones positivas entre el nivel de inte-
ligencia del nifio (tal como da, p. ej.,
los tests de Stanford Binet y Cattell)
y el nivel educativo de los padres,
puede estar relacionado con el hecho
de que las pruebas que se administran
s6lo empiezan a comportar complica-
ciones verbales de cierta importancia

Tabla 1. Resultados obtenidos al aplicar a 3 grupos de nifios de distintos
ambientes socioculturales, una prueba de inteligencia de aplicacion colectiva.

GRUPO A GRUPO B GRUPOC
EDAD Nam. C.L Nam. C.I.  Nam. C..
explor. med. explor. med. explor. med.
NINOS 7 afios 38 90 10 104 5 112
NINAS 7 afios 47 83 8 97 10 118
TOTAL 7 afios 85 85 18 101 15 116

NOTA: Grupo A: Nifios procedentes, en su mayor parte, de zonas subur-

biales y de inmigracién.

socioeconémico medio-superior o alto.

Grupo B: Nifios procedentes, en su mayor parte, de clases econ6- |
micamente débiles, pero ya integradas en la vida de la i
ciudad y de clases medias bajas. |

Grupo C: Nifios procedentes, en su mayor parte, de un nivel l ‘
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a partir de los cuarenta y dos meses.
Una influencia real anterior que per-
maneciese “‘latente’’ en el sentido de
que no pudiera ser medida por test
normales, teniendo en cuenta la es-
tructura y limitaciones de estos ins-
trumentos, no puede desestimarse en
absoluto. Utilizando el Stanford Binet
y las Cattell Infant Inteligence Scales.
Pearson ha encontrado una correla-
cion positiva entre la inteligencia del
nifio y el status socioeconémico a
partir de los veintisiete meses.

Aparte de los estudios realizados a
través de tests empieza a destacarse,
en la actualidad, la evidencia, produc-
to de investigaciones experimentales
—rigurosamente controladas—, que po-
ne de manifiesto la tremenda impor-
tancia que pueden tener las influen-
cias del medio ambiente durante el
primer tiempo de la vida del nifio, in-
cluyendo la etapa prenatal, en su con-
ducta posterior. Aunque podriamos
citar numerosos trabajos, creemos se-
ra4 suficiente dar como referencia uni-
ca y global el Symposium sobre la in-
vestigacion del cerebro y de la con-
ducta humana que tuvo lugar en Pa-
ris, en el afio 1968, y en el que parti-
ciparon algunos de los primeros inves-
tigadores mundiales tales como Ec-
cles, Luria, Pribram, Miller (3), Skin-
ner, etc.

OBJETIVO DEL TRABAJO (4)

El objetivo de esta investigacion
piloto era averiguar si en el momento
de iniciarse el ciclo educativo existian
diferencias y de qué tipo entre los re-
pertorios conductuales bdsicos de ni-
fios del drea urbana barcelonesa, pro-
cedentes de ambiente socioeconémico
elevado, y nifios residentes en la mis-
ma zona, pero de bajo nivel socioeco-
noémico. -

Para el andlisis de los repertorios
conductuales bdsicos se ha utilizado
el instrumento BG. (Véase anexo A).

Entendemos por nifios procedentes
de ambiente de nivel socioeconémico
elevado aquellos que cumplan las si-
guientes condiciones:

—Asistir a un colegio situado en el
distrito 111,

—Pagar una cuota mensual minima
superior a las 1.000 pesetas mensuales
(sin contar desplazamientos, media
pensién, ni gastos de material y ex-
tras) (5).

Entendemos por nifios procedentes
de ambientes de bajo nivel socioeco-

12 némico aquellos que cumplen las si-

guientes condiciones:

—Asistir a un colegio situado en
una zona urbana suburbial.

—Pagar una cuota mensual que, en
ningln caso sea superior a las 200 pe-
setas mensuales {comprendidos todos
los gastos).

Situado el inicio tedrico del ciclo
de Ensefianza General Bésica en los 6
afios de edad, hemos fijado como Ii-
mites de edad admisibles: haber cum-
plido como minimo los 6 afios en el
momento de empezar la primera se-
sion de prueba y tener, como maxi-
mo, 6 afios y siete meses en el mo-
mento de terminar fa Gltima sesion de
prueba (teniendo en cuenta que ha si-
do necesario dedicar a cada nifio entre
2 y 4 sesiones de trabajo de una du-
racién aproximada de una hora y una
sesion adicional de 4 minutos).

Nuestra hipotesis podrfa formular-
se como sigue:

“Si administramos el instrumento
BG a nifios procedentes de ambiente
socioecomomico elevado y nifios pro-
cedentes de bajo nivel socioeconoémi-
co, entonces las respuestas de los pri-
meros al instrumento de diagnodstico
BG —en cuanto a numero y rapidez—
serdn significativamente superiores a
las de los segundos’’.

Si esta hipotesis se confirma, esto
podria suponer una desigualdad de
oportunidades ‘'de facto” ya en el
momento de iniciarse el ciclo escolar
comun.

¢ Con el fin de dar una mayor ho-
mogeneidad a las muestras estudiadas,
se solicitd:

a) que los nifios y nifias pertene-
cientes a grupo socioecondmico ele-
vado:

—Procedieran de padres catalanes
que hablaran a sus hijos en cataldn;

—hubieran recibido un minimo de
dos cursos de educacion preescolar
en dicha lengua (6), ademds del actual.

b) que los nifios y nifias pertene-
cientes al grupo de bajo nivel socioe-
conémico:

—procedieran de padres de origen
no cataldn, con una residencia mini-
ma de dos afios en el drea barcelone-*
sa, y que hablaran a sus hijos en cas-
tellano;

—hubieran recibido un minimo de
un curso de educaciéon preescolar en
dicha lengua (7).

Es preciso hacer constar que, apar-
te del factor socioecondmico estricto,
tal como se considera en este trabajo,
los dos grupos que se han comparado
presentan entre si una serie de dife-

rencias que pueden haber introducido
fuentes de varianza en los resultados;
por ejemplo: lengua, medio ambiente
durante los cuatro primeros afios de
vida y experiencia escolar.

METODOLOGIA
A) Sujetos

Se han elegido dos grupos de 8 ni-
fios cada uno: uno de ellos, formado
por individuos procedentes de un am-
biehte socioecondémico elevado v, el
otro, formado por individuos proce-
dentes de un ambiente de bajo nivel
socioeconémico. En ambos grupos, la
edad de los sujetos ha oscilado entre
los 6 afios y 1 dia, en el momento de
iniciar la prueba, y los 6 afios ¥ 7
meses en el momento de finalizarla.

El total de nifios explorados ha si-
do, pues, de 16.

Los nifios de nivel socioeconémico
bajo proceden de una zona suburbial
de Badalona.

B) Tipo de diseiio

Se ha considerado como variable
independiente, el ambiente socioeco-
némico (alto o bajo) y como variable
dependiente, la cantidad o rapidez (8)
de las respuestas correctas al encon-
trarse sometidos los sujetos a idénti-
ca estimulacion.

La inclusion de la rapidez de res-
puesta obedece al hecho de que, una
vez se encuentren los nifios sometidos
a una escolaridad coman, todos ellos
deberan completar el mismo progra-
ma con idéntico tiempo. Por ello, si
algunos grupos poseen una lentitud
de respuesta mayor que otros, este
hecho puede situarlos en una posicién
claramente desfavorable.

Al principio se pensé en utilizar
un disefio en dos grupos; sin embar-
go, al efectuar una prueba previa con
algunos sujetos —al margen de los 16
de la experiencia— con el fin de ad-
quirir soltura en el manejo de las
pruebas, rectificar posibles errores y
detectar variables extrafias que en la
practica pudieran distorsionar los re-
sultados, se hizo evidente que una de
las variables extrafias —el sexo— que,
inicialmente, se pensaba controlar por
el método de equilibrio —4 sujetos de
cada sexo en cada grupo— era suscep-
tible de poseer una importancia deci-
siva.

Por ello se decidié efectuar un di-
sefio en cuatro grupos y aplicar a los



experiensia tamprans @ gusidad de epertunidedes

w

pa—

resultados que se obtuviesen la prue-
ba de rango de Duncan (Duncan’s
multiple range test), que McGuigan
{1968) aconseja como superior al ana-
lisis de varianza. Para la presentacién
de resultados, se ha elegido la forma
sugerida por Edwards (1968} para es-
te tipo de prueba. Se fij6 un nivel de
confianza del 95 por ciento.

Los 4 grupos quedaron constitui-
dos como sigue:

Grupo A: Nifios procedentes de
ambiente socioecondmico elevado.

Grupo B: Nifias procedentes de
ambiente socioecondmico elevado.

Grupo C: Nifos procedentes de
ambiente socioeconémico bajo.

Grupo D: Nifas procedentes de
ambiente socioecondmico bajo.

Las variables extrafias que Se con-
trolaron fueron las siguientes:

a)Edad: se solicité un minimo de
seis afos y un dia, en el momento de
iniciar las pruebas, y un mdximo de
seis afios y siete meses, en el momen-
to de finalizarlas.

b) Nimero de hermanos: no podia
ser inferior a 1 ni superior a 4.

c) Estabilidad familiar: los padres
debfan estar vivos y habitar en la mis-
ma vivienda que el nifio.

d) Ambiente escolar: todos los ni-
fios pertenecientes al grupo socioeco-
noémico elevado proceden de la misma
escuela. Esta condicién también se
cumple para los nifios de bajo nivel
socioeconémico. Ambas escuelas po-
drian englobarse dentro de la tenden-
cia pedagdgica denominada ‘“‘escuela
activa” y en cuanto a edad, forma-
cién y actitud del profesarado, nos
han parecido muy similares.

e} Condiciones ambientales en la
administracion del instrumento:

—Local. En ambas escuelas se dis-
puso de una habitacion de caracteris-
ticas parecidas en cuanto a aislamien-
to, no existiendo, practicamente, esti-
mulaciones perturbadoras de ningln
tipo durante las pruebas.

—Personal. Las pruebas se adminis-
traron a los 16 nifios, siquiendo el

mismo orden y estando presentes dos
personas: una de ellas que tomaba
parte activa en la misma y a cuyo
cargo corria la administraciéon del ins-
trumento, y la otra que se limitaba a
observar y anotar las respuestas del
nifio. Estos papeles se mantuvieron
constantes a lo largo de toda la inves-
tigacion.

Antes de administrar las pruebas a
estos 16 nifios, los investigadores
efectuaron pruebas de ensayo con
otros nifios de ambas escuelas, lo
cual, ademds de proporcionar valiosa
informacién, sirvié para familiarizar a
los nifios con su presencia en la es-
cuela.

—Duracién de las sesiones. Las se-
siones tuvieron una duracién aproxi-
mada de 1 hora, no prolongindose
nunca més alla de la hora y cuarto.
En todo caso, al aparecer cualquier
sintoma que pudiera interpretarse co-
mo falta de atencién o de cansancio
—lo cual ocurrié muy raramente— se
preguntaba al nifio: ‘‘¢Estds cansa-
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do? '’ “éQuieres que continuemos
otro dia? ** La mas minima duda con-
ducfa a !a interrupcion de la prueba.
A pesar de que el nifio no estuviera
cansado y quisiera continuar, se in-
terrumpia la sesién al llegar a la hora
y cuarto. El nimero de sesiones nece-
sarias por nifio para completar el
diagnostico oscild entre 2 y 4 —ex-
ceptuando la prueba adicional de
unos 5 minutos para fa comprobacién
de la memoria a largo plazo.

C) Procedimiento

Se facilité a la direccion de las es-
cuelas una lista con todos los requisi-
tos que debian cumplir los nifios que
debian ser sometidos a la prueba.

En un principio se pidieron 24 ni-
fios (6 por grupo), utilizindose 8 de
ellos (2 por grupo) para las pruebas
de ensayo del instrumento BG. En el
transcurso de dichos ensayos, se in-
trodujeron modificaciones tanto de
orden como de contenido, quedando
finalmente el instrumento BG en la
forma en que fue utilizado en la in-
vestigacion.

El hecho de que en ambas escue-
las, para poder llegar al cupo previsto,
fuera necesario utilizar un nifio {uno
por escuela) de edad comprendida en-
tre los seis afios y seis meses y seis
afios y siete meses, nos hizo aumentar
la edad que primitivamente habra sido
fijada en seis afios y seis meses, am-
plidndola a un tope maximo de seis
afios y siete meses, considerando mas
importante el hecho de disponer de
dos sujetos mas, que el de sobrepasar
en unos dias la exigencia cronoldgica
previamente establecida (también nos
incliné a esta decision el hecho de
que la posible distorsidn introducida
se equilibraba en los dos grupos A y
C).

Asimismo, en el grupo procedente
de un ambiente socioecondmico ele-
vado fue admitido un nifo que, reu-
niendo todos los demads requisitos, pa-
gaba una cuota mensual inferior a la
de sus compafieros (850 pesetas).
También en este caso se prefirié con-
servar el nGmero a un mantenimiento
estricto de las condiciones primitivas.

El nifio era introducido en una ha-
bitaciéon de la propia escuela que ya
le era familiar y se le presentaban las
pruebas del instrumento BG como un
juego. Que los nifios lo consideraron
as/, quedd patente en el hecho de
que si bien fue dado observar, en un
par de casos, cierta reticencia en

14 acompafiar, por primera vez, a los in-

vestigadores hasta la habitacion de
prueba, en las sesiones siguientes to-
dos los niflos se mostraron contentos
de proseguir el juego’” e incluso al-
gunos pidieron encarecidamente su
continuacién una vez las pruebas ya
finalizadas.

En ningln caso se le pasé al nifio
mas de una sola sesién por dia.

Todas las pruebas fueron adminis-
tradas durante los meses de enero y
febrero de 1971.

RESULTADOS (9)

A) Comparacion global entre los 8
nifios (4 nifios y 4 nifias) procedentes
de uh ambiente socioeconémico éle-
vado y los 8 nifios procedentes de un
ambiente socioeconémico poco favo-
recido.

Se ha aplicado un anélisis estad/sti-
co de significacién al nivel de con-
fianza, ya mencionado antes, del 95
por ciento a los siguientes datos:

a) Numero total de respuestas co-
rrectas en aquellas pruebas del instru-
mento BG en las que por lo menos, 1
de los 16 niflos hubiera emitido una
respuesta incorrecta (no se han com-
putado los items que todos los nifios
habian contestado correctamente).
Estas pruebas han sido las numeros 3,
4,6, 7,10, 11, 13, 14, 16, 19, 20,
21, 22, 23, 24, 25 y 26 {véase el
apartado “‘SISTEMATIZACION” en
el Anexo A).

b) Rapidez de respuesta en todas
las pruebas cronometradas del instru-
mento BG (pruebas nameros 6, 8, 10,
16, 19, 20, 21 y 24) excepto:

—items 1y 2, del apartado 20.01
de la "Prueba de los cubos de Kohs'’
(debido a que dichos items estaban
destinados al aprendizaje del manejo
de los cubos y eran susceptibles de
recibir ayuda por parte del examina-
dor}.

—apartados 21.01 y 21.04 de la
“Prueba de construccion de un rom-
pecabezas’’ (el primero debido a que
las instrucciones para su realizacion
exceden, posiblemente, en dificuitad
a las posibilidades de los nifios, y el
segundo, porque podia realizarse con
ayuda del examinador).

—""Prueba de copia y trazado’’ por
no disponer todavia de un sistema de
valoraciéon objetivo que permitiera
discriminar las respuestas correctas de
las incorrectas. :

Los tiempos se han computado de
acuerdo con el criterio de que a ma-
yor rapidez en dar una respuesta co-

rrecta, mayor debe ser la puntuacion
obtenida. Por ello y teniendo en
cuenta que algunos nifios no han emi-
tido respuesta alguna a la estimula-
ciéon del examinador, se ha fijado, en
cada caso, un tiempo |imite de res-
puesta, pasado el cual y caso de no
obtenerla se ha puntuado como cero.

En el conjunto de pruebas de rapi-
dez, los datos que figuran en la tabla
3 proceden de las siguientes operacio-
nes:

—si el nifio no ha contestado, pasa-
do un tiempo Iimite fijado de ante-
MAN0 .« vveereeaenneeenn 0 puntos.

—si el nifio ha contestado incorrec-
tamente, sea cual fuere su rapidez de
respuesta .. .... ... 0 puntos.

—si el nifio ha dado una respuesta
correcta dentro del Iimite de tiempo
establecido, el tiempo computado ha
sido, en cada caso, el resultado de
restar el tiempo real del tiempo limi-
te fijado:

Puntuacién = tiempo limite — tiempo
real

Con este sistema se ha conseguido,
por una parte, discriminar entre res-
puestas correctas e incorrectas y, por
otra, que a mayor velocidad de res-
puesta correcta corresponda mayor
puntuacion.

Los resultados globales obtenidos
son los que pueden observarse en las
tablas 2 y 3.

Aplicada una prueba estadf(stica de
significacion a los datos de la tabla 2,
encontramos un valor de t = 3,6.

Con 14 grados de libertad y un ni-
vel de confianza del 95 por ciento,
las tablas nos proporcionan un valor
de t = 2,145, por lo que debemos
concluir que la diferencia entre am-
bos grupos es estadisticamente signifi-
cativa. En otras palabras, /os reperto-
rios bdsicos de respuestas de los nifios
procedentes de un ambiente socioeco-
némico elevado son significativavmen-
te mds amplios que los de los nifios
procedentes de un bajo nivel socioe-
conémico (10).

Aplicando una prueba estadistica
de significacion a los datos de la tabla
3, encontramos un valor de t = 3,7.

Con 14 grados de libertad y un ni-
vel de confianza del 95 por ciento,
las tablas nos proporcionan un valor
de t = 2,145, por lo que deducimos
que la diferencia entre ambos grupos
es estadisticamente significativa. En
otras palabras, /os nifios del grupo so-
cioeconémico elevado emiten respues-
tas correctas con una rapidez signifi-
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Tabla 2. Nimero total de respuestas
correctas, obtenido por el grupo de
nivel socioeconémico elevado {nifios y
nifias) y el grupo de bajo nivel socioeco-
némico (nifios y nifas) (*)

Namero total de respuestas correctas
Grupo AB Grupo CD

1 139 97
2 139 132
3 138 108
4 132 106
5 155 112
6 150 63
7 121 87
8 132 136
TOTALES 1106 841

(*} No se han computado aquellos
ftems que todos los nifios han con-
testado correctamente.

Tafla 3. Rapidez de emisién de respuestas correctas, del grupo de nivel
socio-econémico elevado (nifios y nifias) y del grupo de bajo nivel socio-

econdmico (nifios y nifias).

Diferencia entre tiempo Iimite y tiempo real (en segundos)

Grupo AB Grupo CD
1 1090 786
2 1185 482
3 1054 1092
4 716 785
5 808 129
6 1200 258
7 1018 617
8 1125 520
TOTALES 8196 4669

cativamente superior a la de los nifios
del grupo de bajo nivel socioeconomi-
co (11).

B) Comparacién global entre los cua-
tro grupos, atendiendo tanto a su
procedencia socioeconémica como al
sexo.

Los datos utilizados para la con-
feccién de las tablas 4 y 5 son los
mismos que los que forman parte de
las tablas 2 y 3, con la unica diferen-
cia de que se han formado cuatro
grupos en lugar de dos, con el fin de
poder aplicar a los resultados |a prue-
ba de rango de Duncan.

El nivel de confianza utilizado ha
sido, asimismo, del 95 por ciento.

Los resultados obtenidos al aplicar
la prueba de rango de Duncan a los
datos de las tablas 4 y 5, pueden ob-
servarse, respectivamente, en las ta-
blas 4 bis y 5 bis.

De estos resultados deducimos
que, a pesar de que los grupos de ni-
fios y nifias procedentes de ambientes
socioecondmicos elevados obtienen
mejores puntuaciones que los grupos
de nifios y nifias de bajo nivel socioe-
conémico, las diferencias sélo son sig-
nificativas con respecto al grupo de
nifios (grupo D). En otras palabras,
las bajas puntuaciones obtenidas por
el grupo de nifias de bajo nivel so-
cioeconémico parecen ser las respon-
sables de que, anteriormente, haya-
mos encontrado una diferencia signifi-
cativa al aplicar una prueba de signifi-
cacion a ambos grupos socioecondmi-
cos, sin discriminar el sexo.

CONCLUSIONES

En la medida en que se hubieran
podido controlar mejor algunas va-
riables extrafias importantes, anterior-
mente mencionadas (lengua, medio
ambiente, experiencia escolar), los re-
sultados de la investigacion efectuada
confirmarian la hipétesis de que los
nifios procedentes de un ambiente so-
cioeconémico elevado posefan unos
repertorios basicos mds amplios que
los nifios procedentes de un estrato
socioecondmico bajo, por lo menos
en algunas de las areas cubiertas por
el instrumento BG. Sin embargo, a
pesar de que no se ha conseguido ais-
tar con suficiente pureza la variable
indépendendiente (factor socioeconé-
mico) y que, por tanto, la hipétesis
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no ha podido ser verificada de forma
estricta, consideramos que no por ello
los resultados dejan de tener trascen-
dencia practica, en tanto revelan la
existencia de diferencias significativas
entre los grupos considerados que, a
juicio de los autores, pueden ser im-
portantes en el momento de empezar
una escolaridad comun.

Este hecho puede cobrar mayor re-
lieve si tenemos en cuenta que los
dos grupos que se han comparado no
constituyen casos extremos, especial-
mente por lo que se refiere al grupo
de bajo nivel socioeconémico.

En efecto, nuestros grupos C vy D
cumplian, entre otros, los siguientes
requisitos:

—haber recibido educacién prees-
colar durante un afio, como minimo.

—encontrarse en el seno de una
“escuela activa’” (en la que, ademas
de poseer un profesorado joven, dina-
mico y con una preparacion similar a
la de los grupos Ay B, el nimero de
alumnos por clase no sobrepasaba u
los 20).

¢Qué hubiera ocurrido si el grupo
procedente de ambiente socioecono-
mico elevado se hubiera comparado
con grupos procedentes de medios ru-
rales o suburbiales carentes de toda
educacién preescolar? Desde el mo-
mento en que el propio Ministerio de
Educacion y Ciencia (1969) reconoce
oficialmente que para el curso
1966-67, sélo el 57,4 por ciento de
los nifios de 5 afios se encontraban
escolarizados, el problema de una de-
sigualdad de oportunidades practica,
en el momento de iniciarse el ciclo de
Ensefianza General Basica, se nos apa-
rece con toda su crudeza.

Por otra parte, el hecho de que
sean las nifias del grupo D las que
han alcanzado las puntuaciones mas
bajas en, practicamente, todas las
pruebas, nos plantea un problema
que, caso de confirmarse en futuras
investigaciones, podria tener repercu-
siones de gran importancia. ¢No es
posible que las campafias para la pro-
mocién de la mujer encuentren, uni-
camente, eco en los estamentos So-
cioecondmicos mas favorecidos, en
cuyo caso las élites del pais podrian
ver, en breve plazo, duplicados sus
efectivos, mientras que en las capas
de bajo nivel socioeconomico persisti-
ria una mayor discriminacién por ra-
z6n del sexo, en detrimento de las

_ mujeres que podrian convertirse, cada

16

vez mas, en un subproletariado?
Como conclusiones de este trabajo,

Tabla 4. Namero total de respuestas correctas, obtenido por los cuatro grupos
().

Namero total de respuestas correctas

Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D
1 139 155 97 112
2 139 150 132 63
3 138 121 108 87
4 132 132 106 136
TOTALES 548 558 443 398

*) No se han computado aquellos f'tems que todos los nifios han contestado
rurrectamente.

Tabla 5. Rapidez de emision de respuestas correctas de los cuatro grupos.

D iferencia entre tiempo Iimite y tiempo real (en segundos)

Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D
1 1090 808 786 129
2 1185 1200 482 258
3 1054 1018 1092 617
4 716 1125 785 520
TOTALES 4045 4151 3145 1524
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debemos sefialar:

1.6 Consideramos- que, para que
pueda existir una auténtica igualdad
de oportunidades —aunque de mo-
mento ésta se circunscribiera Gnica-
mente al inicio del ciclo escolar—, to-
dos los nifios deberfan poseer un re-
pertorio bdsico que les asegurara un
punto de partida adecuado. La fija-
cion de este repertorio basico deberia
obtenerse empiricamente, a partir del
estudio de los distintos grupos (12).

2.0 E| Estado deberia asegurarse,
antes de empezar el ciclo de Ensefian-
za General Bésica, que todos y cada
uno de los nifios poseen este reperto-
rio bdsico comin. Todos los nifios
que no lo poseyeran, deberin some-
terse a programas educativos especia-

g les —posiblemente individuales Y
adaptados a las carencias de cada ni-
flio— a cargo del Estado.

30 Si se confirmaran los resultados
de la presente investigacién, muy po-
siblemente el mayor esfuerzo en este
sentido deberia canalizarse hacia los
grupos de nifias procedentes de los
estratos econdmicamente menos favo-
recidos de la nacién.

Tabla 4 bis. Resultados obtenidos al aplicar la prueba de rango de Duncan a
los datos de la Tabla 4,

- - - - Rangos de ANEXO A
Medias Xo Xc Xa Xs significacion | . . _

99,50 110,75 137 139,25 minimos Tras anah;ar literatura exastente:',
de procedencia y enfoques muy di-
Xo 99,50 11,26 3850 3975 R,=2957 | 'ors0s (13), hemos llegado a la con-
= N clusion de que el nifio de 6 afios en
)_(c 110,75 26,25 28,50 R3 =31,01 el momento de empezar el estudio de
Xa 137 2,25 Rq =31,97 la Ensefianza General Bésica debe po-

seer ya —en un grado a determinar—
% % % % un repertorio basico minimo (14) que
o c A X8 posibilite el aprendizaje escolar.

Este repertorio bdsico minimo
abarcarfa, en nuestra opinién, los si-'
guientes campos:

A) Percepci6n (15)

Tabla 5 bis. Resultados obtenidos al aplicar la prueba de rango de Duncan a a) Percepcién visual, en ambos
los datos de la tabla 5. ojos. B

b) Percepcién auditiva, especial-
mente en la gama de frecuencias en

= _ _ _ Rangos de que son emitidos los sonidos huma-
Medias Xp Xc Xa XB significaci6n nos.
(ni
381 786,25 1011,25 1037,75 minimos B) Discriminacién |
Xp 381 405 630,25 656,75 R, =335,70 a) Discriminacién de formas, por ]‘
Xc 786,25 225 25150 R, =352,05( tacto. =~ - ]
Xa 1011 25 26 50 R, = 362,95 b) Discriminacién de tamafios, por |
! ! ! tacto.
c) Discriminacién de pesos, por ’[
tacto. _
Xo Xc Xa Xs d) Discriminacién de formas, por

vista. 17 i
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e) Discriminaciéon de tamafios, por
vista.

f) Discriminaciéon de colores, por
vista.

g) Discriminacion de la situacion
espacial del propio cuerpo, por vista.

h) Discriminacion de la situacion
espacial de objetos en relacion con el
propio cuerpo, por vista.

i) Discriminacion de la situacion
espacial de objetos, en relaciéon con
otros objetos, por vista.

j) Discriminacion de cantidades,
por vista.

k) Discriminacién de expresiones
faciales.

|) Discriminaciéon de situaciones
sociales.

C) Conducta visomotora eficaz en el
control de ejercicios con lapiz y pa-
pel.

D) Conducta verbal con respecto a:

a) Formas.

b) Tamafios.

c) Pesos.

d) Colores.

e) Situacion espacial de objetos.
f) Letras.

g) Cifras.

h) Cantidades.

i} Partes del cuerpo.

j) Objetos de uso corriente.
k) Situacidon temporal.

1) Medidas.

m) Expresiones faciales.

n) Sexo y edad.

o) Situaciones sociales.

E) Resolucion de problemas

a) Ordenacion de series de tama-
fios distintos.

b) Acoplamiento de diversas par-
tes aisladas que forman un todo cohe-
rente.

F) Memoria

a) A corto plazo. .
b) A largo plazo.

Partiendo de la lista anterior —vy
sin que consideremos la misma como
exhaustiva— hemos intentado elaborar
un instrumento de diagnostico que
nos permitiera conocer el grado en
qué un nifio posee este repertorio.

Para elaborar nuestro instrumento
hemos tenido en cuenta los criterios
de:

1) Distincién entre repertorios re-
ceptivo y productivo.

2) Pasos minimos.

3) Sistematizacion.

1) Distincion entre repertorios recep-
tivo y productivo

Al administrar el instrumento de
diagnéstico, las respuestas que emite
el nifio a los estimulos que presenta
el examinador son producto, basica-
mente, de dos tipos de interaccion:

a) En uno de ellos ,el examinador
emite conducta verbal y espera que el
nifio responda, asimismo, con conduc-
ta verbal. Por ejemplo, el examinador
pregunta, mostrandole una ficha de

color rojo: '*éDe qué color es esto? ”,
y el nifio responde: “’Rojo”’.

b) En el otro tipo, el examinador
emite, asimismo, conducta verbal pe-
ro espera que el nifio responda con
conducta no verbal. Por ejemplo, el
examinador indica: ‘‘Sefiala el color
rojo”’, y el nifio debe sefialar una fi-
cha de color rojo entre fichas de dis-
tintos colores que se hallan situadas
encima de la mesa.

Sapon (1969) indica que las inte-
racciones del primer tipo revelan la
existencia de un repertorio verbal
productivo, mientras que las segundas
nos permiten conocer el repertorio
verbal receptivo.

Dado que ambos tipos de reperto-
rio son necesarios, tanto en el apren-
dizaje escolar como en la vida nor-
mal, ya que es precisamente a través
de ellos que el nifio puede ser contro-
lado y escolarmente adiestrado, vy lo
capacitan, a su vez, para controlar las
contingencias ambientales, en todas
las pruebas en que ha sido posible, y
muy especialmente en las correspon-
dientes al apartado D, "“Conducta ver-
bal’’, se han intentado analizar los
dos tipos de repertorio.

2) Pasos minimos

Como indica Sapon (1969}, es
muy importante el hecho de que “la
existencia de un repertorio receptivo
no garantiza la aparicion de un reper-
torio productivo’ (pég. 9). i

En nuestro instrumento de diag-
ndstico, en las pruebas en gue existen
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repertorios productivos, hemos consi-
derado:

—que estos constituyen el estadio
mds dificil;

—que la posesion de repertorios re-
ceptivos facilitard, normalmente, la
adquisicion de los productivos;

—que si se posee un repertorio
productivo, esto supone, con gran
probabilidad, que ya posee el recepti-
vo correspondiente.

Por otra parte, se ha intentado es-
tablecer, en cada caso, dentro de fos
repertorios receptivos, grados de difi-
cultad progresivos. El escalado de di-
ficultad que hemos utilizado se en-
cuentra, en gran parte, inspirado en
los trabajos realizados por Sapon
(1965, 1968, 1969):

~El estadio més simple consiste
siempre en pedir al nifio una respues-
ta ecoica (16).

—a continuacion, debe discriminar
entre dos estimulos distintos, dispo-
niendo de un estimulo-modelo igual a
uno de ellos.

Las etapas sucesivas son:

—Discriminar, con modelo presen-
te, entre varios estimulos.

—Discriminar entre dos objetos,
pero con modelo ausente. Es decir, se
ensefia previamente al nifio un esti-
mulo-modelo que, a continuacién se
retira, mostrando un par de estimulos
—uno de los cuales es igual al modelo
presentado— y pidiéndole efectte la
discriminacion.

—Discriminacién, con modelo au-
sente, entre varios objetos.

~Discriminacién sin modelo, ante

la emision de wun estimulo verbal, por
parte del examinador.

La gradacion de dificultad que he-
mos establecido en la mayoria de
pruebas, es la siguiente:

—Respuesta ecoica.

—Repertorio receptivo, con mode-
lo presente, dos estimulos.

—Repertorio receptivo, modelo
presente, varios {mas de dos) estimu-
los.

—Repertorio receptivo, modelo au-
sente, dos estimulos.

—Repertorio receptivo, modelo au-
sente, varios (mds de dos) estimulos.

—Repertorio receptivo, sin modelo.

—Repertorio productivo.

3) Sistematizacién

Todo este material, conveniente-
mente sistematizado (17), ha dado lu-
gar al instrumento de diagnéstico
—que, provisionalmente, hemos !lama-
do Jnstrumento BG— que consta de
28 pruebas, gran parte de las cuales
creemos que, en principio, podrian
ser adaptables a cualquier sociedad
dado que, todo nifio, sea cual sea la
comunidad de que forma parte, debe
poder percibir, discriminar, resolver
problemas y comunicarse.

Estas pruebas son las siguientes:

1. Percepcion visual.

2. Percepcién auditiva.

3. Reconocimiento de formas,
por tacto.

4. Reconocimiento de tamarios,
por tacto.

5. Reconocimiento de objetos

concretos, por tacto.
6. Reconocimiento de colores,

por vista.

7. Reconocimiento de formas,
por vista.

8. Reconocimiento de tamanios,
por vista.

9. Reconocimiento de objetos
concretos, por vista.

10. Reconocimiento de objetos in-
completos, por vista.

11. Reconocimiento del cuerpo
ajeno.

12. Reconocimiento del cuerpo
propio.

14. Reconocimiento de derecha-iz-
quierda, en cuerpo ajeno.

15. Reconocimiento de derecha-iz-
quierda, en cuerpo propio.

15. Reconocimiento de situacidn
espacial.

16. Relacién de cifras y cantida-
des.

17. Reconocimiento de cantidades.

18. Reconocimiento de cifras.

19. Copia y trazado.

20. Construccién de Cubos de
Kohs.

21. Construccién de rompecabezas.

22. Reconocimiento de expresio-
nes faciales.

23. Reconocimiento de acciones
concretas.

24. Reconocimiento del status in-
dividual.

25. Cuantificaciéon temporal.

26. Cuantificacion espacio-tempo-
ral.

27. Actitudes sociales.

28. Memoria.

19
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NOTAS

(1) Esta investigacién ha sido posible
gracias a la ayuda econémica recibida de la
FUNDACIO JAUME BOFILL. Asimismo,
queremos manifestar nuestro agradecimien:
to a los maestros y escuelas que nos han
facilitado el trabasjo, poniendo a nuestra
disposicion sus alumnos y locales, asi como
a todas aquellas personas que nos han ayu-
dado con sus sugerencias. Muy especial-
mente, queremos agradecer al Dr. Pere Ju-
lid y a D. Francisco Mufioz sus valiosas in-
dicaciones, que nos han permitido eliminar
algunas de las ambigliedades contenidas en
el manuscrito primitivo,

(2) S6lo para citar un dato, indicaremos
que el informe FOESSA (1970) sefiala que
en 8l curso 1967-68 (Gltimo del que se dis-
pone informacién) se calcula existian
©#g71.990 niflos que no recibian reguiar-
mente ningun tipo de enseflanza’ (pag.
852).

(3) Desde el punto de vista que nos
preocupa, puede ser significativo un articu-
lo de Miller (1968) redactado paralelamen-
te al citado congreso.

(4) EI presente articulo es, en realidad,
parte de un trabajo que, debido a su exten-
sion, no puede ser publicado en esta revista
integramente, Par ello, aunque se ha intan-
tado seleccionar agquellos datos que se han

considerado podian ofrecer un mayor inte-
rés para el lector, es posible que, en algin
momenta, éste encuentre a faltar informa-
cién. Un ejemplar completo del trabajo se
encuentra depositado en la FUNDACIO
JAUME BOFILL (Rambla del Prat, 21,
Barcelona), donde puede ser consultado.

(5} En el colegio objeto de nuestra in-
vestigacion, existia una cuota indicativa y
muchos de los nifios a los que se ha admi-
nistrado las pruebas pagan cuotas superio-
res a 2.000 pesetas.

(6) La diferencia idiomatica obligd a
efectuar una traduccion sistematica al cata-
lan del instrumento BG, el cual fue origi-
nalmente redactado en castellano.

(7) Este hecho nos revela que los dos
grupos de nifilos que comparamos —ambien-
te socioecondmico alto y bajo— aungue
muy distintos, no constituyen los casos ex-
tremos de nuestra sociedad, ya que existe,
en nuestro pais, un gran numero de nifos
que no reciben ningln tipo de educacion
preescolar.

(8) Entendemos por rapidez de respues-
ta correcta, el tiempo que transcurre entre
el final de la estimulacion vy el término de
la respuesta emitida, con independencia de
su longitud.

(9} Unicamente incluimos, en este apar-
tado, los resultados globales, debido a ia
extensidbn que supondria reproducir los
analisis comparativos de cada prueba. Re-
mitimos al lector a la nota (4). Creemos,
sin embargo interesante sefialar que las
pruebas 11 y 12 [(“Reconocimiento del
cuerpo ajeno’’ y ‘*Reconocimiento del pro-
pio cuerpo’) son las Unicas en las que las
nifas de bajo nivel socioecondmico aventa:
jan a los nifios de alto y bajo nivel socioe-
condmico.

(10) Este resultado es estadistica-
mente significativo, incluso al nivel de con-
fianza del 99 por ciento (1t =2,977).

(1#) Este resultado es estadisticamente
significativo, incluso al nivel de confianza
del 99 por clento (t = 2,977).

{12) No debe descartarse la posibilidad
de que en algunos aspectos importantes no
cubiartos por el presente instrumento, los
grupos econdmicamente menos favorecidos
sean superiores a los grupos de procedencia
socioecomémica elevada.

(13) Becker, Engelmann y Thomas
(1969). De Cecco (1968), Doll (1965),
Dunn (1965), Frosrig (1966), Gagne
(1970), Gardner (1966), Gesell (1943), He-
wett (1968), Hildreth, Griffiths y McGau-
vran (1966), Hurtig y Zazzo (1966), Ja-

doulle (1962), Kephart (1968). Kirk, Mac
Carthy y Kirk (1968}, Kirk, Karhes vy Kirk
(1968), Lippincot (1969), Ministerio de
Educacién Nacional (1965), Ministry of
Education of the Russian Republic (1969),
Pain y Echevarria (1969), Phillips (1969),
Pica v Vayer (1969), Quirds (1965), Sapon
{1965, 1968, 1969), Skinner (1957, 1968),
Terman y Maerril (1937), Vernon (1860),
Wechsler (1949, 1967), Zazzo (1960,
1969).

{14) Siguiendo la linea, entre otros, de
Sapon (1969) y Gagné (1970), considera:
mos que cualquier aprendizaje se apoya en
la posesion de repertorios previos mas ele-
mentales. Una respuesta concreta a una si-
tuacién social, por ejemplo, supone un fun-
cionamiento correcto de los érganos auditi-
vos, visuales y motores, discriminacion co-
rrecta de formas, colores, tamafios, etc.,
discriminacién correcta de los elementos
complejos que constituyen la situacion so-
cial, posesibn de un repertorio verbal pro-
ductivo adecuado, etc.

(15) Entendemos por percepcion, laca-
pacidad funcional de los mecanismos de in-
put sensorial, (El instrumento, tal como ha
sido disefiado en su fase actual, abarca,
Unicamente, la percepcion visual vy auditi-
va). .

(16) De acuerdo con Julia {Roca-Pons y
Julia, 1971), entendemos por respuesta
ecoica: ‘‘la repeticién oral inmediata de un
modelo oral presentado por otro indivi-
duo’’.

(17) La sistematizacion se ha llevado a
cabo a dos niveles: A) dentro de cada
prueba: se ha intentado realizar la misma
gradacién de dificultad en pasos minimos,
empezando por el grupo de respuestas mas
dificil y terminando por el mas facil; B8)
entre las distintas pruebas: se ha tratado,
slempre que ha sido posible, de buscar asi-
mismo una gradacion de dificultad de for-
ma que la respuesta correcta a alguna de
ellas, hiciera automéaticamente innecesaria
la administracion de otra y otras.
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Desde el inicio de la gestién de la actual Junta de
Gobierno del Colegio de Doctores y Licenciados de
Madrid, las comisiones de ensefiantes integradas en él
han llevado a cabo un proceso de discusién, durante
casi dos afios, acerca de la problematica actual de la
ensefianza en nuestro pais. El fruto de ésta discusion
ha sido la elaboracion del documento “Una Alternativa
para la Ensefianza”, presentado en la Junta Ordinaria
del Colegio, el 31 de enero de éste afio, y aprobado
por la asamblea de forma mayoritaria, contando
con la inclusion de algunas de las enmiendas pre-
sentadas. Este documento es un intento de esbo-
zar las directrices a seguir en una urgente y aun
hipotética transformacién del sistema educativo, Si-
multdnea a una transformacion global de nuestra socie-
dad, como alternativa al fracasado intento de reforma
educativa que supuso la L.G. E.

El documento es de interés para todos los implica-
dos en la préctica de la ensefianza, tanto los propios
ensefiantes como Otros Sectores profesionales relaciona-
dos (pedagogos y psicologos esencialmente) y, por su-
puesto, los padres y alumnos, que son los afectados de
forma mds directa.

En su aun corta existencia, el documento ha levan-
tado una auténtica polvareda en algunos sectores em-
presariales de la ensefianza privada. El mismo dia de la

i6n del documento en el Colegio de Doctores

presentaci
y Licenciados, el padre Martinez Fuertes convocaba

una reunién de empresarios de ensefianza privada en la
Casa Sindical, donde se dié a conocer un estudio sobre
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el tema que, segun uno de los empresarios asistentes
“ni pudo ser discutido ni votado por fos presentes, @
Jos que no se les dié, en ningdn momento, la posibili-

dad de intervencion™ (“YA”, 6-2-76). Incluso la Asam-

blea Plenaria del Episcopado criticé la Alternativa, ale-

gando, como en la reunién de los empresarios, que era
opuesta al derecho de los padres a elegir la educacion
| pluralismo ideol6gico ¥

que han de recibir sus hijos, @

a la libertad de ensefianza, quejas que posteriormente
han sido convenientemente aireadas por los medios de
difusién. La cuestion de fondo era, sin embargo, que

las subvenciones estatales siguiesen afluyendo a los cen-

tros privados, ya que la Alternativa plantea la participa-
cién democrdtica de padres, alumnos y ensefiantes en
la planificacion y control de unas subvenciones que,

hasta el momento, se otorgan por decreto (las subven-
ciones a la ensefianza privada han aumentado de 2.000
1972 a 18.000 millones en

millones de pesetas en
1975, presupuesto superior a los 15.000 millones reci-
el mismo afio).

bidos por la Universidad en
teresa conocer el documen-

Como psicélogos, nos in
to para, en el proceso de discusion entre todos los inte-

resados, intentar aportar, desde nuestra propia perspec-
tiva, aquellos datos que puedan ayudar a situar la Al-
ternativa sobre bases lo mas completas posibles. A pe-
sar de las enmiendas aportadas al documento por la
Seccién de Psic6logos del Colegio, lo cierto &s que la

participacion de Jos psicblogos en Su elaboracion ha _s:'-

do nula. Es necesario que en la discusién actual se in-
tente subsanar ésta ausencia.
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RESUMEN DEL DOCUMENTO "“UNA ALTERNA-
TIVA PARA LA ENSENANZA"

La alternativa para la ensefianza no es algo aislado
de la realidad social y politica del pafs. Al contrario
intenta recoger todas las reivindicaciones que esta reali-
dad plantea para darles una solucién global mediante
una dindmica que atravesara fases diferentes en el senti-
do de una democratizacién tanto de la sociedad como
del sistema educativo, ‘‘abandonando la Iégica del be-
neficio privado para entrar en la légica de la utilidad
social”’.

Como recoge la introduccién al documento, “la im-
provisacion y la arbitrariedad son las Unicas constantes
en el panorama educativo espafiol. Las protestas de los
profesores, alumnos y padres caen en el silencio ante
un Ministerio firmemente decidido a dar la espalda a
todos los interesados en la ensefianza. Y ésta se degra-
da de dia en dia porque frente a la demanda social de
una ensefianza mejor para mds personas, tan solo se po-
nen parches en una estructura que se habia quedado
ridiculamente pequefia hace un decenio.”

La ley de selectividad est4 reflejando el fracaso que
ha supuesto la pretendida implantaciéon de la L G E.,
ya que no se han puesto en marcha auténticos mecanis-
mos de evaluacién ni medios para la financiacion de la
enseilanza, teniendo que recurrir a un sistema de sub-
venciones al no poder enfrentarse con los intereses de
la ensefianza privada.

Este fracaso no es una casualidad sino que es un re-
flejo mds del marco general del pais en el que el capi-
tal Espafiol, con su representacion polftica, ha intenta-
do frenar el tratamiento y resolucién de la problemati-
ca educativa en el marco de una perspectiva democrati-
ca.

Las reivindicaciones concretas que engloba esta al-
ternativa para la ensefianza se concretan en los siguien-
tes apartados:

—Ensefianza y Sociedad
—Organizacién de la ensefianza
—Organizacién del profesorado
—Libertades democraticas

Ensefianza y sociedad
1) Ensefianza como servicio piblico

Las necesidades de la sociedad actual en materia de
educacion no pueden ser satisfechas mientras éstas de-
pendan del beneficio privado. Por ello se considera que
es mision del Estado hacerse cargo de la educacién de
los ciudadanos en condiciones de igualdad. La ensefian-
Za estatal, considerada asi como un servicio pUblico, ha
de extenderse hasta donde las necesidades sociales lo
exijan, hasta absorber las ensefianzas fundamentales de
todos los niveles y modalidades.

La primera necesidad es la de conseguir la escolari-

zacion total de la poblacion de 4 a 16 afios; la ense-
fianza a éste nivel debe ser totalmente gratuita. Consi-
derando que la existencia de una doble estructura esco-
lar es uno de los elementos fundamentales del clasis-
mo. Los grandes recursos financieros que se requieren
para llevar a cabo la profunda y democrdtica reforma
del sistema educativo que preconizamos son otra pode-
rosa razon para que la financiacién no pueda ser una
cuestion privada sino del Estado. El sector publico es
el Gnico que puede garantizar la gratuidad. La Reforma
Fiscal, en un sentido altamente progresivo, es una con-
dicion bdsica.

2) La planificacion y gestion democrética de la en-
sefianza

Una reforma democrética supone una planificacion
democrética de la politica educativa y una gestion de-
mocrética de todo el sistema educativo. Al hablar de la
creacion de una Escuela Pdblica, somos conscientes de la
necesidad de romper con la actual forma burocrética y
centralizada de administrar la educacién en el Estado
espafiol.

2a) La planificacion debe hacerse en funcién de fas
necesidades econémicas, sociales y culturales del pafs,
de su poblacién trabajadora; y estara ligada a la planifi-
cacién econdémica general.

2b) La planificacion del sistema educativo debe ha-
cerse progresivamente democratica, en un proceso liga-
do al cambio del contenido del Estado. En esta planifi-
cacion del sistema educativo deberdn participar todas
las fuerzas sociales democraticas.

2c) Concebimos la planificacion y gestion de una
forma descentralizada.

2d) No estamos por la escuela estatal como mono-
polio ideoldgico, centralizada y burocratizada tal como
se da en la situacién actual. En el marco de una escue-
la unica y publica, que no significa uniformada, en
donde el control pase por los mecanismos creados a ni-
vel colectivo, es donde mejor se puede salvaguardar, de
una forma realista, los principios de libertad.

2e) Estamos por una concepcion dindmica de la ges-
tion y el control, propia de un periodo de transicién
en gue progresivamente la poblacion trabajadora con-
trole el producto y condiciones de su trabajo y estruc-
ture la convivencia social.

3) Escuela piablica y ensefianza privada

3a) Los fondos piblicos deben destinarse exclusiva-
mente a la expansién y mejora de la ensefianza estatal,
sin que proceda, en principio, subvencién alguna a es-
cuelas o centros de caracter privado.

3b) No obstante aquellos centros privados ya exis-
tentes que deseen incorporarse a la nueva Escuela Pu-
biica, podrdn hacerlo con las siguientes condiciones:

1°. Renuncia total y definitiva a todo tipo de bene-
ficio y control ideoldgico; El estado pagard directamen-
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te a los profesores, Y asequrara para el mantenimiento
del centro la misma cantidad por alumno que a los de-
mds centros publicos .

29 Gestién democratica, con tanta participacion de

s

los sectores afectados como en los demés centros publi-
cos.

Organizacion de la ensefianza
1. Ciclo anico
Punto fundamental en la planificacion general de la
enseftanza serd l1a consideracion de 1a formacion del
alumno, desde la preescolar hasta los 16 afios como un
todo conexo sin solucién de continuidad. El ciclo edu-
cativo debera establecerse en forma de un ciclo Gnico.
Este ciclo Unico:
1a) Sera obligatorio Y gratuito para todos los nifios
desde los 4 hasta los 16 afios.
1b) Incluird la educacién preescolar, al menos. desde
los cuatro afos.
1¢) Incluird a todos los nifios hasta los 16 afios, s5in
discriminacién alguna. Esto implica la eliminacion de la
doble titulacién existente actualmente a los 14 afios.
En ningin caso debera orientarse a ningdn nifio hacia
la formacién profesional antes de terminar el ciclo ani-
co obligatorio. Par el contrario, se fomentaré a lo largo
de éste la simultaneidad de las ensefianzas intelectuales
y manuales, de forma que el nifio adquiera una vision
general de sus posibilidades Y pueda elegir libremente
entre ellas.
1d) Facilitard al alumno la titulacion anica que le
permita acceder libremente a la ensefianza profesional
o a la superior.
1e) En el altimo perfodo del ciclo unico se estable-
cerd un sistema de asignaturas optativas, con caracter
voluntario, que permitan al alumno ir adquiriendo las
bases de aprendizaje basicas para su posterior especiali-

zacion.

2. Escuela unificada

A la implantacion del ciclo Unico debe corre:
der, paralelamente, el establecimiento de una es
unificada de calidad y nivel homogéneos y sin dist
naciones clasistas en cuanto a instalaciones, m
profesorado, Y contenido. :

Su mision serd:

2a) Suministrar l0s elementos necesarios para
alcanzar una vision cientifica del mundo, abierta
das las realidades.

2b) Insertar la formacién del nifio, en el er
social, cultural, econémico y politico, conectéando
la realidad mds inmediata de su pueblo, ciudac
gion...
2¢) Desarrollar el espiritu critico y observado

2d) Final del autoritarismo en la relacion pr
alumno, sustitufdo por la disciplina razonada \
mente consentida.

2¢) Desarrollar multilateralmente todas las ca
des posibles, sin especializaciones prematuras.

2f) Eliminar de la ensefianza toda discriminat
funcién del sexo.

Favorecerd la realizacion de €éstos objetivos
cién de un servicio psicopedagdgico que actue
trecha vinculacion con el equipo de ensefiant
asociaciones de padres de alumnos. Entre sus
tareas estarfan: la adecuacién de los métodos P
cos a las caracterfsticas psicolégicas de los nifio
el mayor desarrollo posible de las aptitudes de
cidad creativa; desarrollar una auténtica orient.
colar, cientifica y no clasista, y ayudar a los n
padezcan transtornos emocionales o de condvu

3. Formacion profesional

La capacidad profesional es un aspecto fun
del derecho a la educacion. Se concebird con
politécnico, con la perspectiva de superar las



des momenténeas de ocupacién, y prevenir los cambios
de las profesiones. El acceso se realizard, sin discrimina-
ciones, después del ciclo Unico.

4. La educacion especial

Se concederd especial atencién a la educacién espe-
cial de los nifios aquejados de trastornos fisicos o psi-
quicos, que deberd ser también totalmente gratuita,
evitando las injustas discriminaciones actuales, y que se
planteard la recuperacion de esos sujetos con vistas a su
plena integracién en la comunidad social, superando los
planteamientos meramente asistenciales.

5. La ensefianza superior

Rechazamos la selectividad. La ensefianza superior
estd destinada a una masa en expansioén de estudiantes
y no a minorfas privilegiadas.

Se utilizaran los recursos necesarios para la creacion
de centros que permitan afrontar simultdneamente la
extensién y la cualidad. Defendemos el concepto de
profesor universitario en su doble funcién docente e in-
vestigadora.

Es necesario y urgente:

5a) La reorganizacion de las innumerables figuras de
contratacién existentes, que no coincide con las diver-
sas funciones realizadas, en direccién al principio de
“A trabajo igual, salario igual”. :

5b) La equiparacién de los sueldos en los diversos
sectores de la ensefianza superior y en los puestos do-
centes que den la misma titulacién.

5c) La consecucién de la estabilidad en el empleo.

5d) El establecimiento de comisiones paritarias in-
tegradas por profesores y estudiantes para la revision
de los planes de estudio.

Be) La gestion democrdtica y auténoma de la Uni-
versidad, mediante la participacion de los profesores de
todos los niveles y de los alumnos en los claustros y
cuantas juntas y comisiones se encarguen de su gestion.

6. Contenido racional y cientifico de la ensefianza

Los contenidos impartidos en la ensefianza a todos
los niveles deberan atenerse estrictamente a las pautas
racionales y cientificas, prescindiendo de los criterios
extracientificos y sectarios que todavia hoy perduran.
Es fundamental la libertad de expresion en el ejercicio
de la docencia, lo que permitird al alumno el entrar en
contacto con diversas opciones, promoviendo asi un
desarrollo intelectual que es base fundamental de la in-
vestigacién cientifica. Se incluirdn en los estudios las
realidades culturales, histdricas y sociales de Catalufia,
Euzkadi y Galicia, asi como la obligatoriedad de sus
propias lenguas.

Organizacién del profesorado
1. Cuerpo (nico de ensefiantes

Se consideran derechos minimos de los ensefiantes
los siguientes: -

1a) Pleno empleo. Todo ensefiante tiene derecho a
un puesto de trabajo suficientemente remunerado.

1b) Estabilidad y seguridad en el empleo.

1c) Sueldo suficiente, con escala movil de salarios
en funcion del coste de vida.

1d) Condiciones de trabajo adecuadas a una ense-
fianza de calidad.

1e) Participacién en la planificacion educativa.

1f) Formacién permanente e investigacion pedagogi-
ca.
1g) Ejercicio de la libertad docente, sin condiciona-
mientos ideologicos o de otro tipo.

1h) Cogestién democratica de los centros.

1i) Acceso objetivo al puesto de trabajo; los unicos
criterios de acceso a la docencia estatal deberan ser los
conocimientos y la competencia profesional segin cri-
terios elaborados y controlados por organismos repre-
sentativos de los ensefiantes y otros sectores implica-
dos.

1j) En tanto persistan nicleos importantes de |a en-
sefianza privada, los profesores que trabajen en dicho
sector deberan gozar de anédlogas condiciones de traba-
jo, consideracién y remuneracién que los ensefiantes de
estatal.

Estas condiciones mfnimas de trabajo serviran de ba-
se para la constitucién del Cuerpo Unico. Hay que ten-
der a un Cuerpo Unico de ensefiantes de cada nivel,
con las especialidades cientificas y pedagbgicas oportu-
nas, con remuneraciones analogas y condiciones de tra-
bajo idénticas.

2. Sindicato de trabajadores de la enseiianza

Se concibe como la organizacién de los trabajadores
de la ensefianza, cuyo objetivo es defender y promover
sus intereses en la sociedad, junto con los demas secto-
res de trabajadores, asi como la de participar como tal
sector en la gestién educativa y politica del pafs.

Para lograr un sindicato como el expuesto; de clase,
democratico y representativo, es imprescindible: El re-
conocimiento previo de la libertad sindical; La total au-
tonomra, con independencia del estado y de los grupos
politicos y de presién; la unidad real y activa basada
en la representatividad directa, a todos los niveles, en
el ejercicio de asambleas de base, etc.
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Las funciones del Sindicato de trabajadores de la en-
sefianza serdn:

- 2a) Plantear las reivindicaciones econdémicas y socia-
les de los ensefiantes y demés personal no docente.

2b) Controlar el desarrollo del sistema educativo a
todos los niveles, tanto en los contenidos y estructuras
como en el funcionamiento.

2¢) Elaborar y realizar planes de formacién perma-
nente del profesorado.

2d) Dirigir negociaciones relativas a salarios Y condi-
ciones de trabajo.

2e) Participar en los organismos ejecutores de la
gestion educativa y de la politica nacional.

2f) Colaborar con los sindicatos de los otros secto-
res productivos, organizaciones de barrio, de padres, de
estudiantes, asi como con cualquier otro érgano intere-
sado en la educacion, buscando la cooperacion y la
accién comun.

Lo anteriormente expuesto nos lleva a la conclusion
de que un sindicato unico, democratico e independien-
te es la forma de organizacion del sector de la ensefian-
za mds adecuada para el cumplimiento de esos fines.

3. Gestion democrdtica

El proceso de la estatalizacion de la ensefianza no
supone en modo alguno la burocratizacion autoritaria
ni la centralizacion ministerial de todas las decisiones;
dentro de las directrices generales, cuya planificacion y
control deberd ser una tarea que competa no solo a los
ensefiantes sino a toda la poblacién, representados por
entidades elegidas democraticamente, tiene que haber
una gran autonomfa de organizacion y gestién en todos
los centros, tanto en los aspectos econdmicos como en
los académicos, de modo que se pueda adaptar su fun-
cionamiento a las necesidades reales.

Libertades democraticas

Una profunda reestructuracion de la educacion solo
serd posible en el marco de la sociedad democrética,
donde haya un cambio completo en las relaciones de la
cultura con el trabajo y el conjunto de la vida humana.
Por ello proponemos:

1. E! libre ejercicio de los derechos de reunion,
huelga y manifestacion.

2. El derecho de asociacion, sin ningin tipo de res-
tricciones ni limitaciones. -

3. Libertad sindical.

4. Libertad de expresion.

§. Aministia absoluta de todas las responsabilidades

26 por hechos de naturaleza polftica o sindical.

ALGUNAS REFLEXIONES DESDE LA PSICO-
LOGIA EN TORNO A LA ALTERNATIVA PARA LA
ENSENANZA

Como se ha dicho muchas veces, la promulgacion de
la Ley General de Educacién responde a un intento de
adecuacion del sistema de ensefianza a las nuevas nece-
sidades planteadas por el desarrollo del capitalismo es-
pafiol. La progresiva intervencion planificadora del esta-
do en orden a una racionalizacién de la educacién, de
acuerdo con las necesidades de cualificacion profesional
requeridas por la complejizacion tecnoldgica, es un fe-
nomeno que se produce en todos los sistemas capita-
listas avanzados. Sin embargo, se ha sefialado como en
el especial caso espafiol se producen contradicciones en
algunos niveles entre los sectores capitalistas mas avan-
zados y una organizacion politica anquilosada, que a
veces ha resultado retardataria respecto a los intereses a
largo plazo de esos sectores. Esta es una de las razonesi
que, junto a la negativa por parte de los sectores eco-
némicos dominantes a una reforma fiscal que ayudase
a financiar la reforma educativa, se han aducido para
explicar el fracaso de la L.G.E., (éste razonamiento
aparece en la propia " Alternativa para la Ensefianza’’)

La L.G.E. constituyé un intento de '‘moderniza
cién'' que reproducia aspectos de modelos educativo!
existentes en otros pafses de estructura econémica ca
pitalista. Se intentaba dar una importancia principal i
la ensefianza estatal en los niveles primarios y, en otr
érden de cosas, se introducfan con la E.G.B. nuevo
métodos pedagdgicos con elementos derivados de |
psicologia evolutiva y las corrientes de educacion act
va. Sin embargo, en éste sentido no se lleva a cabo un
readaptacion efectiva de los ensefiantes a las nueve
técnicas pedagdgicas, y l0s cursillos obligatorios de Ic
|.C.ES. sélo contituyen una solucién de trdmite bur
crético.

Este intento de reforma desde el propio sistem
sobre todo en lo que se refiere a la E.G.B., supone ur
complejizacion y renovaciéon de la ensefianza, una i
troduccion de métodos pedagbgicos mds sistematizadc
que de una forma l6gica produce una diversificacion |
funciones para cuyo cumplimiento serfa precisa 13 |
tervencién de otros sectores profesionales, {pedagog
y psicologos fundamentalmente), ademds de los propi
ensefiantes. Tal necesidad se esbozé muy timidamer
con la sugerencia en la L.G.E. de los Gabinetes
Orientacion Educativa, cuya explicitacion seria obje
de una Orden Ministerial posterior (B.O.E. del 31
julio de 1972). Alli se aconsejaba la presencia del Ga
nete de Orientacion Educativa en los Cursos de Ori
tacion Universitaria, a cargo de un orientador cu



funciones (aunque no se mencionase unicamente a los
psic6logos), estdn estrechamente relacionadas con la
psicologfa. Sin embargo, al no establecerse Ia obligato-
riedad de éstos Gabinetes, sélo algunos centros priva-
dos de elevados recursos ecénomicos los instalarian. De
hecho, actualmente no existen tales gabinetes en los
centros estatales, a excepcion de los escasos centros pi
loto existentes. Los pocos psicélogos que trabajan en
centros estatales no figuran en plantilla como tales, y a
veces son profesores o directores del centro licenciados
en psicologfa quienes realizan una labor suplementaria
de psicélogo.

En la citada Orden Ministerial se establecia que po-
drian optar al puesto de orientador escolar los licencia-
dos en pedagogia vy los diplomados y licenciados en
psicologfa, aunque no se explicitaba la organizacion
concreta de los gabinetes ni, por ejemplo, el numero
adecuado de profesionales encargados de ellos Por otra
parte, los resultados de las pruebas que se aplicasen en
tales gabinetes no serian vinculantes para el alumno.
En General, la forma en que se planted la existencia de
los Gabinetes y la total falta de atencién posterior al
respecto, parece dar a entender que no se intentaba
responder a unasnecesidades reales, sino mas bien a una
""puesta al dia"’ mas aparente que otra cosa.

La existencia de un gabinete psicopedagdgico que
cubra todos los niveles de la ensefianza es una necesi-
dad que debe tenerse- en cuenta en una organizacién
de la ensefianza que conciba la educacién como un
proceso no limitado a la acumulacién de conocimien-
tos, sino orientado al desarrolio total del individuo.
Dentro de ésta perspectiva, el psicdlogo escolar debe
superar los planteamientos meramente evaluativos, para
pasar a ocuparse de la amplia variedad de actividades
en que pueda aplicar sus conocimientos.

Hay que recaicar la importancia primordial de una
psicologia educacional concebida como un medio de
proporcionar al nifio las condiciones mds favorables pa-
ra un desarrollo efectivo de toda la personalidad, no li-
mitdndose a su adaptacién a un modo de ensefianza
preexistente o a la correccién de problemas a nivel in-
dividual.

El psicélogo escolar debe participar activamente en
la planificacién educativa, adecuando los métodos pe-
dagdgicos y los conocimientos transmitidos por ellos a
cada momento evolutivo. Esta planificacion debe ex-
tenderse al periodo preescolar, en que tienen lugar pro-
cesos tan decisivos como el desarrollo de la psicomotri-
cidad y de las capacidades perceptivas, asf como la ad-
quisicion del lenguaje y la conciencia social. El conoci
miento de los datos de la psicologia genética y de la
psicologia del aprendizaje es indispensable a éste res-
pecto.

&:‘ .

No concibiendo la ensefianza como un proceso de
recepcion pasiva, el psicélogo escolar debe proporcio-
nar métodos explicitos para fomentar la participacion
y la cooperacién, el espiritu critico. la responsabilidad
y la independencia respecto a los adultos. En éste sen-
tido, sus conocimientos sobre el aprendizaje social el
funcionamiento de los grupos o la psicologia cognitiva
pueden ser muy valiosos.

Una ensefianza concebida como servicio publico de-
be, a su vez, intentar que la educacién no sea un pro-
ceso aislado de la realidad social en que se inserta, y
debe_poner los medios necesarios para que se de una
constante interaccion entré la escuela y esa realidad.
En cuanto al psicélogo escolar, debe conocer el medio
social del nifio y procurar que la escuela, la familia y el
tiempo libre sean aspectos interrelacionados. Especial
mente en los casos en que se presentan problemas indi-
viduales, (fracaso escolar, inadaptacién al grupo, pro-
blemas emocionales, etc.), es indispensable conocer el
ambiente total que estd estableciendo y manteniendo
una conducta determinada.

En nuestra opinién, el tratamiento de problemas a
nivel individual no es la principal funcién del psicélogo
escolar, El psicélogo escolar a este nivel debe realizar,
ante todo, una labor preventiva y, cuando surge un
problema, detectarlo e intentar esbozar un diagnéstico.
El tratamiento deberia mds bien ser funcién de un ga-
binete dotado de especialistas en diversas dreas e inclui-
do entre los servicios prestados por la escuela, ya que
la mayor parte de las veces, el psicélogo no dispondra
ni del tiempo ni de la especializacién necesaria como
para desarrollar tratamientos especificos que pueden re-
querir la colaboracién de otros profesionales. Tales ser-
vicios, para que sean de utilidad social, deberian ser
gratuitos. Los “servicios” psicolégicos prestados actual-
mente por algunos centros, ademas de haber mostrado
su inutilidad préctica, sélo han actuado como un ele-
mento de prestigio y como un pretexto mds para justi
‘icar unos gastos complementarios.

Por otra parte, el psicélogo escolar puede contribuir
a la formacién tanto de los ensefiantes, participando en
los cursos de formacién del profesorado, como a la de
los padres. Ademds, en los gabinetes psicopedagégicos
deberian realizarse investigaciones cuyos resultados e
informacion puedan ser Gtiles para su aplicacién en el
campo educativo.

Las ideas que hemos expuesto tienen un cardcter
mds bien general y abstracto. Las formas organizativas
concretas, las Ifneas que deben regir el funcionamiento
de los servicios psicopedagégicos, la integracién del psi-
cologo escolar en el cldustro de profesores, etc., deben
explicitarse en un proceso de discusion que clarifique
la actuacién especifica del psicélogo escolar en una
practica inscrita en un sistema de ensefianza que consi-
dere la educacién como un auténtico servicio publico

27




28

Los estudios universitarios de Psi
cologia no aparecen en Espafia hasta
el curso 1968-69, en que las Seccio-
nes de Filosofia de las Facultades de
Filosoffa y Letras de las Universida-
des de Barcelona y Madrid prohijaron
una Subseccion de Psicologia. La no-
vedad consistia en que a cambio de
algunas asignaturas mds directamente
filosoficas, como por ejemplo Ontolo-
gia y Teodicea, se inclufan otras de

_carécter psicologico, manteniéndose,

sin embargo, materias como Etica ¥
Antropologia. Mas adelante, la Sub-
seccion se convirtid en Seccion, pero
el plan de estudios no se alter6 en ab-
soluto.

Posteriores modificaciones del plan
de estudios han llevado consigo el au-
mento de asignaturas de tipo psicold-
gico, pero el Gnico cambio sustancial
ha sido el de los nombres de las asig-
naturas. La orientacién general no se
ha modificado en absoluto, Y la he-
rencia de la Filosofia sigue constitu-
yendo un pesadisimo lastre. El nuevo
plan de estudios, cuyas asignaturas d
cuarto y quinto no se han hecho ofi
ciales todavia, pero que son conoci
das de todos, no supone ninguna no
vedad real sobre las anteriores. La uni
ca esperanza es que dure tan poc
como aquélios.




CARACTERISTICAS DE LOS
PLANES EXISTENTES

Los planes de estudios de Psicolo-
gfa, antiguos y presentes, con la ex-
cepcidon parcial del Plan Maluquer de
Barcelona, presentan una caracteristi-
cas comun a todos ellos y que consti-
tuye su rasgo mas distintivo. Los pla-
nes se articulan en una secuencia rigi-
da e inflexible en la que el estudiante
no puede modificar ni las asignaturas
que ha de estudiar ni el momento en
que ha de hacerlo. El objetivo que ha
guiado a los redactores de estos pla-
nes es el de conseguir, por encima de
todo, que los alumnos al terminar sus
estudios se hallen en posesién, al ni-
vel que les es propio, del conjunto de
conocimientos jerarquizado e inmu-
table que para los autores de los pla-
nes parece constituir la Psicologia. La
adquisicion de ese todo de tan clara y
fija organizacion interna requiere, co-
mo es légico, una progresion cuidado-
sa en la que no pueden cometerse
errores y que por lo tanto ha de ser
determinada por quienes han llegado
a la cuspide de la piramide del saber
psicoldgico.

Es visible asi que este tipo de or-
ganizacion de los estudios responde a
una determinada concepcion de la
Psicologfa y de la ciencia en general.
La ciencia, la Psicologia en el caso de
que aqul se trata, se entiende como
un sistema organizado de hechos vy
datos, una coleccién de respuestas
que cualquiera que quiera llamarse
psicélogo debe poseer en su totalidad.
Tal concepcién de la Psicologia y su
enseflanza se relaciona estrechamente
con la actividad desarrollada por algu-
nas de las primeras personas que des-
pués de la guerra civil se dedicaron a
la Psicologia y tuvieron acceso a la
Universidad. Como eran pocos, se
convirtieron en psicdlogos para todo:
desde la seleccion de personal hasta el
estudio de los problemas mds funda-
mentales de la Psicologia.

Haciendo de la necesidad virtud,
llegaron a convencerse de que sabfian
de todo y se tomaron a si’ mismos co-
mo ideal de la formacion del psicélo-
go. Tratan, pues, de reproducir en la
enseianza de la Psicologia la concep-
cion de ésta que les ha permitido ac-
tuar de esa forma en los momentos
—dilatados— en que eran los Unicos
psicélogos del pafs.

Ni que decir tiene que desde el
punto de vista del estudiante la situa-
ci6n es muy diferente. Al eliminarse
la posibilidad de eleccion entre asig-
naturas distintas. el plan de estudios
se convierte en un obstdculo para su
formacion. No se le permite ejercitar
—siquiera en grado minimo— su capa-

cidad de decisién ni atender a sus
propios intereses o preocupaciones, Si-
no que ha de rendirse a lo que otros
—mayores sin duda en edad y gobier-
no y, segin su propia opinién, tam-

bién en saber- han decidido de ante-
mano por él. Al privarle de toda ca-
pacidad de decision, el estudiante es
mantenido en un estado de perpetuo
infantilismo, lo que, a su vez, puede
utilizarse como argumento para impe-
dirle decidir por si mismo. Si un estu-
diante esta interesado en un cierto te-
ma o asignatura, al acabar el curso en
el que esa asignatura se imparte no le
es posible inscribirse en otras asigna-
turas de contenido y orientacién simi-
lar y debe olvidarse de aquélia, por lo
que a la Universidad concierne, para
dedicarse al estudio de otras que se
convierten as’ en un mero tramite,
pérdida de tiempo, y fuente de difi
cultades por ello para formarse en lo
que mds le interesa y en lo que sin
duda mds habria de aprovechar.-

Los planes de estudio hasta ahora
padecidos se han despreocupado por
completo de la iniciacion en la inves-
tigacién, lo que no es en absoluto

sorprendente. La investigacién es una
actividad critica que pone en cuestion
lo ya supuestamente conocido, que se
orienta mds hacia lo que no se sabe,
hacia lo que estd por solucionar, que
a lo que pretendidamente ya se ha
aclarado. En la medida en que el es-
tudiante se fuera ejercitando en la in-
vestigacion, iria advirtiendo que tanto
o mds que los hechos acumulados im-
porta lo que se estd en vias de encon-
trar, lo que aun no se ha resuelto. La
Psicologra dejaria de ser un todo sis-
temdtico y acabado cuyo conocimien-
to se posee o no se pose y que debe
transmitirse de un modo igualmente
ordenado y compieto.

El plan de estudios actual, con las
incorporaciones que quieren hacérse-
le, y al igual que los anteriores, estd
encaminado a la formacion de psico-
logos mediocres que tengan un cono-
cimiento igualmente superficial e in-
suficiente de todas las materias de la
Psicologia. No se contempla de modo
efectivo la posibilidad de que ese psi-
cologo vaya a tener que trabajar en
algn momento, ni la de que pueda
querer especializarse en un determina-
do campo. A la pregunta de si es po-
sible empeorar la ensefianza de la Psi
cologia que encabeza estas Iineas ha-
bra que contestar negativamente o, en
todo caso, si se quiere matizar, que
muy dificilmente: serfan necesarias
muchas reuniones de los responsables
de la ensefianza de la Psicologia y de
los altos cargos del Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia para conseguirlo,
aunque es cierto que su probada ca-
pacidad en este terreno permite con-
servar la esperanza de gue consigan
una meta tan dificil.

UNA PROPUESTA DE
PLAN DE ESTUDIOS

Una alternativa real de plan de es-
tudios de Psicologia debe comenzar
por modificar la concepcion hasta
ahora imperante de la ensefianza de la
Psicologia y de la Psicologia misma
como ciencia. Debe, en primer lugar
proponerse un objetivo distinto a esos
estudios. Si la Psicologia es, antes que
una coleccién de datos, un modo de
abordar un conjunto de problemas, el
objetivo de su ensefianza ha de ser
que los estudiantes adquieran los me
dios, los instrumentos de trabajo que
les permitan enfrentar, y resolver has-
ta donde sea posible, los problemas
con los que van a encontrarse en su
practica posterior, ya sea de lo que se
llama aplicacién, ya de investigacion
o docencia.

Para que los estudios tuvieran efec-
tivamente este caracter instrumental,
seria necesario que el estudiante de-
sempefiara un papel mucho més acti-
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vo en la ensefianza, papel activo que
se concretaria tanto en la eleccion de
las asignaturas y el momento de cur-
sarlas cuanto en su participacion di-
recta en el trabajo académico. En
otras palabras, el plan de estudios
tendr(a un alto grado de optatividad y
el alumno no se limitaria a escuchar
lo que un profesor dice desde el es-
trado, sino que en todas las asignatu-
ras habria de realizar una gran canti-
dad de trabajo personal activo: traba-
jos précticos y de lectura e interpreta-
cion de fuentes originales. La critica
serfa en todo momento bienvenida y
positivamente estimulada.

EL PRIMER CURSO

E| objetivo del primer curso —en
un plan que se ajustara a los criterios
expuestos— seria el de presentar a los
estudiantes las grandes dreas de la Psi-
cologfa y los distintos enfoques tedri-
cos que en Su estudio pueden adop-
tarse, asi como familiarizarles con los
modos de trabajo propios de la dis-
ciplina, con especial énfasis en el mé-
todo experimental. Dado este caracter
de contacto inicial con la Psicologia,
las asignaturas de primer curso serian
obligatorias. De acuerdo con estos
principios, puede hacerse la propuesta
siguiente:

E| curso se organizaria en torno a
una asignatura de Introduccién a la
Psicologia. Esta asignatura se desarro-
llaria mediante, por una parte, confe-
rencias a grandes grupos de alumnos
(hasta 500 O 600) en las que se fue-
ran presentando los principales cam-
pos y corrientes de la Psicologia —en-
tre los que podrian incluirse Fisiolo-
gia del sistema nervioso, Psicologia
Genética, Psicologia Social, Psicologia
del Aprendizaje, Procesos cognitivos,
Psicologia de la Personalidad, Psicolo-
gfa comparada—, con las necesarias
referencias historicas. Las conferen-
cias, de una duracién aproximada de
una hora, podrian celebrarse una o
dos veces por semana Yy deberfan en-
comendarse a distintos profesores se-
gun el drea a tratar. Estas conferen-
cias tendrian como complemento un
trabajo de seminario en pequefios gru-
pos de un méximo de quince alum-
nos, en donde se discutirran articulos
directamente relacionados con los te-
mas de las conferencias. Asi, el estu-
diante se pondria en contacto directo
con la literatura psicoldgica original y
no, como actualmente ocurre, a tra-
vés de manuales en los que recibe una
informacién de segunda o tercera ma-
no. Los seminarios estarfan dirigidos
por un estudiante de los ultimos cur-
sos o de Doctorado y podrian cele-
brarse en dos sesiones semanales de
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unas dos horas de duracion.

El curso deberia prepararse cuida-
dosamente y el camino a seguir po-
dria ser el siguiente. Una comision de
profesores elaboraria el temario a tra-
tar y el modo de hacerlo, y se distri-
buirian los temas entre varios de
ellos. Cada uno redactarfa sus confe-
rencias y pasaria copia del texto @ to-
dos los demds. Una vez que todos co-
nocieran el conjunto del curso volve-
rfan a reunirse para eliminar las repe-
ticiones, rellenar lagunas, etc. La mis-
ma comisién determinaria los articu-
los a leer y comentar en los semina-
rios asf como los aspectos mds esen-
ciales para la discusion desde el punto
de vista del curso general. '

Este sistema tiene considerables
ventajas sobre el que esta actualmente
en vigor — y que |leva trazas de per-
petuarse eternamente a través de los
nuevos planes—, Habria una conside-
rable economia de profesorado, se
evitarian las repeticiones Y solapa-
mientos en las ensefianzas Y éstas ten-
drian un nivel cientifico superior al
actual, pues las conferencias estarian
a cargo de profesores especializados
en el area correspondiente Y, sobre
todo, que habrian preparado cuidado-
samente sus clases.

La Introduccién a la Psicologia
constituiria el centro tedrico del cur-
so. La parte prdctica se centraria en
el Trabajo de laboratorio, en el cual
los estudiantes realizarian por s mis
mos diversos experimentos sencillos
en relacion con el curso general Yy
podrfan repetir algun experimento de
interés histérico (Ley de Weber-Fech-
ner, memoria de sflabas sin sentido,
etc.). El experimento iria precedido
de una pequeiia explicacion sobre su
significado y sobre la forma de llevar-
lo a cabo. Los alumnos podrian tra-
bajar en pequefios grupos de dos a
cuatro personas siempre que la es-
tructura del experimento lo permitie-
ra. Al término de cada experimento
se deberfa elaborar un pequefio infor-
me. La presentacion de los resultados
requeriria en muchos casos el empleo
de técnicas cuantitativas que los estu-
diantes aprenderfan en una asignatura
de Métodos de trabajo en Psicologia.
En ella se les pondria en contacto
con los instrumentos que hacen po-
sible la tarea del psicélogo. Es decir,
se les iniciaria en el disefio de experi-
mentos, se les instruirfa sobre la im-

portancia de las hipotesis en el traba-
jo del cientifico, sobre los métodos
de analisis de datos, sobre los tipos
de explicacion en Psicologia y se les
proporcionarian también unos rudi-
mentos de estadistica. Ademds, ha-
bria que ensefiar cosas tales como
cuil es la estructura de un articulo
de tipo experimental, o como se ma-
nejan las biliografias v los repertorios
bibliogréficos del tipo de Psychologi-
cal Abstracts, Psychological Reader’s
Guide, Bulletin Signalectique, Y cua-
les son las principales revistas en cada
area, cosas todas que la mayoria de
los actuales estudiantes de quinto cur-
so ignoran pofr completo. La mayor
parte de estos conocimientos tienen
un valor instrumental y complementa-
rio respecto a las otras dos asignatu-
ras y, por tanto, deberian ensefiarse
en estrecha relacién con ellas. Asi,
por ejemplo, en vez de ensefiar esta-
distica en el vacio como se hace aho-
ra, se ensefiaria en su aplicacion a los
experimentos que los alumnos estu-
vieran realizando en el {aboratorio, lo
cual tendria indudablemente un valor
motivacional muy superior

Ademas de estas asignaturas de in-
dole estrictamente psicologica, nos
parece muy aconsejable otra asignatu-
ra mas que podria titularse Matemati-
cas, Logica y Metodologia de la Cien-
cia. Podria dedicarse un primer tri
mestre a repasar los conocimientos
frecuentemente olvidados y escasos
sobre Matematicas, desde los ma
practicos hasta unas nociones de Al
gebra y Teoria de conjuntos. En e
segundo trimestre se ensefiarian rudi
mentos de Légica formal, sobre tod
el cilculo de proposiciones clasico
empleado hoy en muchas ramas de |
Psicologia, desde los modelos de |
neuronas a los del pensamiento d
adolescente. El tercer trimestre se
dicaria a la Metodologia de la cienci
explicandose la diferencia entre ciel
cias formales y empiricas, qués es un
teoria cientifica, los tipos de explic
cion cientifica, etc. La existencia
esta asignatura se justifica porque,




pesar de la importancia que estos co-
nocimientos tienen, los estudiantes
que Hegan a la Universidad apenas
han oido hablar de ellos y las pocas
ideas que tienen suelen ser, desgracia-
damente, erréneas, cosntituyendo un
pesado lastre en sus estudios posterio-
res, lastre del que ni siquiera se han
desprendido muchos licenciados.

Este primer curso, como los si-
guientes, estd concebido partiendo de
la base de que la tarea del alumno en
La Universidad (como la del profesor)
debe ocupar una jornada completa.
Las horas propiamente de curso serian,
en nuestra propuesta unas dieciocho,
que se distribuirian asi:

Introduccidon: 2 conferencias

de 1 hora 2 horas.
2 sesiones de seminario

de 2 horas 4 horas.
Laboratorio: 2 sesiones

de 3 horas 6 horas.
Métodos: 2 sesiones

de 2 horas 4 horas.
Matemiticas, etc.: 2 clases

de 1 hora 2 horas.
Total 18 horas.

La preparacion por el alumno de
estas horas de curso (lecturas de arti-
culos, informes de laboratorio, etc.)
ocuparia otras veinte horas aproxima-
damente. Habria que promover que
este trabajo individual de los alumnos
se realizase en la Universidad, dando-
les los medios adecuados y disponien-
do los espacios necesarios para ello.

DESPUES DE PRIMERO

Un primer afio asi concebido cons-
tituiria una auténtica introduccién a

la Psicologra y disiparia muchos equi-
vocos sobre lo que la Psicologia es y
puede ofrecer. A partir de segundo,
se entraria en un sistema de optativi-
dad en el cual cada alumno tendria
amplias posibilidades de elaborar su
propio curriculum entre las asignatu-
ras que la Facultad ofreciera. Las ca-
racteristicas del plan de estudios se-
rian las siguientes:

—Las asignaturas que se ofrecieran
estarfan organizadas por d&reas que
cubririan los distintos campos de la
Psicologfa. La organizacién por dreas
tendria caracter sélo indicativo y li-
mitado a mostrar la conexién de las
materias desde el punto de vista cien-
tifico, es decir, el estudiante no se
matricularia en un érea, sino en alguna
de sus asignaturas o en todas ellas.

—Dentro de cada 4rea habria asig-
naturas generales y asignaturas més
especificas. Para cursar las asignaturas
especificas podria ser requisito haber
cursado otras asignaturas (o, en casos
excepcionales, una autorizacion de la
Facultad).

—Las asignaturas generales se orga-
nizarfan todos los afios, mientras que
tas mas especificas podrian modificar-
se de un curso a otro en funcién de
las disponibilidades e intereses de pro-
fesores y alumnos.

—La ensefianza de las asignaturas
generales podria distribuirse entre dos
o mds profesores, de acuerdo con su
érea de especializacion.

—Un alumno podria cursar todas
las asignaturas de un &rea, sélo algu-
nas o, incluso, Unicamente la asigna-
tura general de ese drea. Del mismo
modo, no habria limitaciones en el
niomero de asignaturas de distintas
dreas que un alumno quisiera cursar.

—Las asignaturas tendrian una du-
racién variable, tanto en el nimero
de horas semanales como en el name-
ro de meses que ocuparan, y a cada
asignatura se le asignaria un peso es-
pecifico de acuerdo con su duracién
y nivel.

—Para obtener el titulo, el alumno
deberfa haber cursado un cierto na-
mero de asignaturas, de acuerdo con
el peso especifico de éstas. Podria
utilizarse un sistema de créditos, en el
que por cada asignatura cursada (con
independencia de la calificacion obte-
nida) se reciba un nimero de puntos.
Para la obtencion del titulo, seria ne-
cesaria una puntuacién minima.

—Las dreas no se organizan en se-
cuencia, sino que el alumno puede en
cualquier momento cursar las asigna-
turas de cualquier drea. La Unica limi-
tacién viene dada por los requisitos
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de asignaturas previas que se exigen
para algunas asignaturas.

—La Facultad podra sugerir el ny-
mero maximo de asignaturas que po-
drian cursarse en un aiio escolar.

A titulo indicativo y sujeto a todo
tipo de discusion v modificacion,
pueden proponerse las siguientes dreas
de estudio:

— Métodos de investigacion.

—Psicologia Fisiologica.

—Psicologia Genética.

—Psicologia del Aprendizaje.

—Psicologfa animal.

—Procesos cognitivos.

—Psicolingiistica

—Psicologia Social.

—Psicologia de la Personalidad.

—Psicoanalisis.

—Historia de la Psicologfa.

—Psicodiagndstico.

—Psicologia escolar.

—Psicologfa del trabajo ¥ la indus-
tria.

—Psicologia clfnica.

Como es visible, algunas de las
sreas son de indole mds tedrica O
fundamental, mientras que otras tie-
nen un caracter aplicado, en concreto
las cuatro Ultimas. Para cursar asigna-
turas de las areas aplicadas deberia
exigirse haber cursado previamente
otras de las areas fundamentales. De
esta manera, las asignaturas de las
4reas aplicadas podrian cursarse a par-
tir de tercer afo.

lgual que se ha ofrecido una indi-
cacién de las areas de estudio posibles
cabe describir tentativamente el con:
tenido por asignaturas de algunas de
Psicologia del Aprendizaje, por
ejemplo, podria incluir las siguientes
materias:

—Psicologra del Aprendizaje

—Teorias del Aprendizaje

—Psicologia de la Motivacion

_Condicionamiento clésico

—Aprendizaje instrumental

—Aprendizaje verbal

—Aprendizaje complejo

_ Andlisis experimental de la con-
ducta

—Psicologia comparada

—Ensefianza programada

—Modificacién de la conducta

Procesos cognitivos, por su parte,

podr(a incluir:
—Procesos cognitivos
—Percepcion
—Memoria

- —Formacién de conceptos

—Razonamientos
—Desarrollo cognitivo
—Solucién de problemas
—Pensamiento productivo
—Procesamiento de la informacion
Psicologfa del Trabajo y la Indus-

32 tria, por citar un area aplicada, po-

dria conformarse como sigue:

_Psicologia del Trabajo y la Indus-
tria

—Seleccién de personal

—Relaciones humanas en la empre.
sa

—Ingenieria humana.

—Fatiga

—Psicologia de los accidentes d
trabajo

—Valoracién de puestos y trabajo

—Publicidad y propaganda.

Estas relaciones incluyen, com
puede verse, materias a muy distinto|
niveles de generalidad. Algunas de |
asignaturas pueden concebirse com
seminarios de especializacion sobre u
tema muy concreto. De otra part
hay que sefialar que algunas asignat
ras estarfan a caballo entre dos o m
areas. Por ejemplo, Ensefianza progr
mada podria formar parte tanto
4rea e Aprendizaje como de la de P:
cologia escolar, y Desarrollo cogniti
pertenecerfa a Psicologia Genética y|

Procesos cognitivos.
l Ademds de estas asignaturas estr

tamente psicolégicas, podrian mont
se ensefianzas de campos afines o

cer posible que el alumno siguiera |
cursos correspondientes en otras I
cultades. Serian asignaturas tales

mo Biologfa, Sociologia, Antropo
gia cultural, Lingtifstica, Teorfa de
Informacion, Logica, Metodologia
la Ciencia, Algebra, algunas de

cuales serfan aconsejables para cur
materias propiamente psicolégi
(por ejemplo, Lingiiistica para €
diar Psicolingiiistica). Deber fan asir
mo organizarse Cursos de inglés de
ricter voluntario, aunque en al
momento habria que demostrar la
pacidad para traducir al castellano
texto de Psicologia escrito en

idioma.

PLANIFICACION DE
LOS CURSOS

La organizacion general de los
tudios para cada afio académic
harfa de la siguiente forma. Haci
final del curso anterior se reunt
los profesores junto con una repr
tacion de los alumnos Y, teniend
cuenta el funcionamiento durantt
curso, el numero de alumnos pr
ble y las disponibilidades de pro
rado, elaborarian las propuesta
asignaturas y de profesores que $
cargarfan de ellas. (Debe partir:
la idea de que los profesores mé
perimentados son los que deb
hacerse cargo de las asignaturas
generales, pues son éstas las Q.
quieren una visién mds amplia
Psicologfa; lo que evidentemen
exluye que esos profesores exp!
también cursos especializados.)

profesor elaboraria un plan pa



asignaturas, sefialarfa los requisitos y
redactaria una pequefia indicacién de
como van a desarrollarse. Una vez dis-
cutidos las propuestas y los planes de
cada profesor, la Facultad publicaria
un folleto que deberia estar listo al
abrirse el periodo de matricula y que
servirfa de guifa e informacion para
los alumnos acerca de las asignaturas
que pudieran cursar. Por otra parte,
los profesores estarian a disposicién
de los alumnos curante el perfodo de
matricula para proporcionarles infor-
macién complementaria, aconsejarles
en la secuencia de asignaturas y, en
suma, ayudarles a elaborar su plan pa-
ra ese curso.

La Facultad deberia publicar un
material de apoyo a la ensefianza que
incluirfa tanto colecciones de los arti-
culos que deben leerse, como cuader-
nos de pricticas de laboratorio, listas
bibliograficas, guias de lectura, etc. El
material habria de ser gratuito o, en
todo caso, venderse a precio de coste,
con lo que entre otras cosas, se elimi-
narian los considerables beneficios in-
dividuales que algunos profesores ob-
tienen actualmente a costa de los
alumnos con la venta de apuntes.

Complemento de los estudios de
Licenciatura y fuente de profesorado,
serian los estudios de Doctorado, de
los que en este articulo no nos vamos
a ocupar. Puede sefialarse de paso, sin
embargo, que si las ensefianzas de li-
cenciatura son casi impeorables, las
de Doctorado son ridiculas hasta la
inexistencia.

OBSERVACIONES FINALES

Un plan de estudios como el que
aqui se propone presenta numerosas
ventajas sobre los actualmente en
vigor. Cabe sefialar entre ellas:

—Permite al alumno adquirir un
auténtico conocimiento y ponerse en
contacto con la Psicologia como una
realidad en proceso de elaboracién y
transformacion y no como algo termi-
nado. Permite también seguir durante
varios afios una linea de trabajo, ad-
quiriéndose asf una auténtica compe-
tencia en ella.

—Hace posible que los profesores
ensefien las asignaturas en las que me-
jor preparados estdn y que den cursos
monogrificos sobre sus investigacio-
nes.

—Estimula el trabajo de investiga-
cién, que pasa a formar parte integral
de la ensefianza y no se queda, como
actualmente ocurre, en algo que pue-
de hacerse o no hacerse, pero que en
todo caso es totalmente independien-
te del trabajo docente.

Muchos, admitiendo sus ventajas,
afirmardn que un plan de este tipo es

completamente utdpico entre noso-
tros, porque no existen condiciones
para ponerlo en marcha. Nosotros
pensamos que ese es el argumento fa-
laz que esgrimen los que no quieren
que nada cambie, quizd por miedo a
que su propia posicion peligre o a
que se vea con mayor claridad su in-
competencia. En vez de esperar a que
aparezcan las condiciones por no se
sabe qué magia, deben crearse las exi-
gencias que permitan llegar al Iimite
de las condiciones actuales y, en todo
caso, que fuercen la aparicion de
otras nuevas. Un plan asi, que es el
Unico que hace posible una ensefianza
cientifica de la Psicologia, puede per-
fectamente llevarse a cabo en la ac-
tual situacién, aunque, por supuesto,
hayan de plantearse algunos proble-
mas inicialmente. Nosotros por nues-
tra parte nos comprometeriamos a
ponerlo en marcha.

Buena parte de lo que se ha pro-
puesto es préctica comun en numero-
sas Universidades de todo el mundo.
El hecho de que reformas de este ti-
po no se hayan ni intentado sélo pue-
de deberse a que los responsables, sin
prejuzgar quiénes sean, no se les ha
ocurrido —en cuyo caso su incompe-
tencia induce a reflexion—, o a que
no han querido intentarlo por consi-
derarlo dificil o trabajoso— en cuyo
caso lo que induciria a reflexion seria
su incuria. Quiza, claro es, exista una
tercera posibilidad que combine las
dos anteriores.

Si se quiere que la autonomia de
los estudios de Psicologia sea algo
mds que una medida burocratica, es
necesario darle un contenido concre-
to. Los planes de estudio deben ser
auténomos, es decir, elaborados por

-comisiones de todos los estamentos

de la Facultad y no por los burécra-
tas del Ministerio, y deben conducir a
una nueva organizacion de la ensefian-
za con énfasis en el trabajo practico y
en la actividad del alumno, como es
de rigor en una Facultad experimen-
tal. Si la autonomia sélo sirve para
que se doten algunas plazas de cate-
drético, agregado y adjunto, poco se
habrd conseguido. A la objecion de
que un plan similar al que aqui se ha

propuesto es mds caro y exige mds

profesores —sin que la diferencia sea
grande segun los célculos que fécil-
mente pueden realizarse— cabe res-
ponder que se cierren los estudios de
Psicologia y se impartan por corres-
pondencia: tal como se cursan actual-
mente, la calidad no se resentiria en
gran medida y en cambio el ahorro
serfa muy considerable.

V. GARCIA-HOZ ROSALES
JUAN DEL VAL
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REIVINDICACIONES DE LOS PSICOLO-
GOS TITULADOS

Pontevedra. 3. (Cifra.) Una Comisién
de psicologos y alumnos de Psicologia de
1a Universidad de Santiago han entregado
un escrito en el Goblerno Civil de Ponte-
vedra, dirigido al presidente del Gobierno,
con una serie de peticlones de tipo profe-
slonal.

En el escrito. que firman unas setenta
personas, se pide al presidente dél Gobier-
no que se reconozcan como unicos titulos
valldos para ejercer la profesién de psico-
logo los de licenciado en Filosofia y Le-
tras (seccion de Psicologia) ¥ diplomado
en Psicologia: que el psicélogo entre a for-
mar parte de los cuadros asistenclales de
la Seguridad Social, ¥y que sea creado un
Colegio Oficial de Psicologos; que se re-
conozca provisionalmente plenas atribu-

clones a las secciones de psicélogos de 0s |

Colegios de Doctores y Licenciados; que s€
decrete un estatuto profesional, previa
consulta & las secclones profesionales de
psicélogos. Por 1ltimo solicitan la urgente
creacion de una Facultad independiente
de Pslcologia. - I
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DOS TEXTOS DE
PSIQUIATRIA INFANTIL

— J. de Ajuriaguerra: ‘‘Manual de Psiquia-

. tria Infantil”, 32 edicién, ed. Toray-
Masson, (Barcelona, 1976).

— J. de Ajuriaguerra y otros autores: “La
Eleccién Terapéutica en Psiquiatria In-
fantil”’, ed. Toray-Masson, (Barcelona,
1970).

El ‘’Manual de Psiquiatria Infantil”’, de
J. de Ajuriaguerra, constituye, por el mo-
mento, uno de los textos mas completos
sobre el tema. Las anteriores ediciones de
la obra han sido muy difundidos entre los
psiquiatras espafioles, quizas en parte por
el tradicional arraigo en nuestro pais de las
tendencias de la escuela francesa de psi-
quiatria, y por la difusibn que entre noso-
tros han tenido en los ultimos afios las
aportaciones tedricas de las nuevas tenden-
cias del psicoandlisis y las investigaciones
de la psicologia genética de Piaget vy Wa-
llon.

Esta tercera edicidn de la obra ha sido
totalmente revisada por el autor, teniendo
en cuenta los avances registrados en los Ul-
timos afos en psicologia y psicopatologia
infantil. Asi, el capitulo dedicado al estu-
dio de los problemas del desarrollo infantil
ha sido totalmente modificado, y se han
hecho mayores precisiones en la parte dedi-
cada al estudio de las relaciones del nifio
con su entorno social, al que se otorga una
importancia principal.

Tras la exposicién de algunos temas ge-
nerales, como el eanfoque del desarrollo in-
fantil segin las teorias de Piaget, Wallon y
las escuelas psicoanaliticas, las bases morfo-
funcionales del desarrollo, o los problemas
de la desorganizacién psicobiolégica, el au-
tor pasa a estudiar las perturbaciones de
funciones béasicas como el suefio, psicomo-
tricidad, control de esfinteres, lenguaje y
sexualidad. Cada una de éstas funciones es
descrita tanto en su funcionamiento nor-
mal como patoldgico, teniendo ademads en
cuenta los aspectos del tratamiento, {aun-
que ésta Ultima parte es siempre la mas
corta).
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En la parte dedicada a los grandes sin-
dromes psiquidtricos, se estudia la etiolo-
gia, psicopatologia y tratamiento de tras-
tornos como la psicosis, neurosis, depre-
sibn, oligofrenia, enfermedades psicosoma-
ticas y trastornos producidos por lesiones
cerebrales

La ultima parte se refiere a los aspectos
del entorno social, poniendo el énfesis en
los dos medios principales en que se desa-
rrolla la vida infantil, la escuela y la fami-
lia, ¥y en los problemas psicopatoldgicos
que pueden ocasionarse en ellos. Finatmen-
te, se estudian los problemas sociales susci-
tados por las llamadas ‘‘psicopatias’’ juveni-
les.

El mayor atractivo de la obra de Ajuria-
guerra sigue siendo su enfoque totalista y
no unidimensional. Todos los temas son
enfocados desde una perspectiva multiple,
que incluye desde las bases anatomofisiold-
gicas y biolégicas a las teorizaciones de las
escuelas psicodindmicas, teniendo siempre
en cuenta las relaciones del nifo con su en-
torno social mds inemdiato.

Una obra anterior, dirigida por J. de
A]unaguerra que puede compensar hasta
cierto punto la relativa parquedad del ma-
nual citado en cuanto a orientaciones tera-
péuticas concretas, es ‘’La eleccién terapéu-
tica en psiquiatria infantil’’. En esta obra,
que es el fruto de una confrontacién de va-
rios autores como Diatkine, Koupernik o
Lebovici, se intenta proporcionar elemen-
tos para la eleccidn de tratamientos deter-
minados una vez que se ha completado la
etapa de diagnostico. Los articulos conteni-
dos en esta obra abarcan diferentes méto-
dos de tratamiento, que no han de conside-
rarse como exclusivos, desde los biolégicos
hasta los psicoanalflticos, grupales e insti-
tucionales. Igualmente se incluyen estudios
sobre tratamiento de trastornos psicomotri-
ces, trastornos del lenguaje y tratamiento
de los padres.

A pesar de ia multiplicidad de enfoques
presentes en ambos textos, hay que notar
tas escasas vy rapidas referencias (cuando las
hay) al papel que los estudios sobre condi-
cionamiento y aprendizaje han desempefa-
do tanto en la explicacion del desarrolio
infantil, como en la creacién de técnicas de
tratamiento de trastornos como los tics, fo-
bias, enuresis, etc. Esta ausencia es més evi-
dente si se tiene en cuenta que en las fe-
chas de publicacién de ambas obras los
avances en ese campo eran ya importantes.

RESENAS
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TERAPIA DEL
COMPORTAMIENTO

A.J. Yates, Ed. Trillas, México, 1973, (edi-
cién original en inglés, 1970).

El libro de Yates ha sido uno de ios
primeros textos sobre terapia del compor-

tamiento aparecidos en Espafia y el mas di
fundido entre el piblico especializado.

Constituye una buena recopilacién de la |-
teratura sobre el tema aparecida hasta
1968, que el mismo autor ha puesto al dia

en otra obra mds reciente (1).

Yates parte de una consideracion origi-
nal de la-terapia del comportamiento, a la
que no concibe solamente como la aplica-
cion clinica de los principios del aprendiza-
je, sino como la utilizacién de los datos de
todo tipo derivados de la investigacién ex-
perimental en psicologia y otras ciencias
afines para explicar y tratar las anormalida-
des del comportamiento a través de estu-
dios experimentales controlados del caso
individual. Esta perspectiva amplia lleva a
tener en cuenta la posibilidad de aplicar
modelos alternativos distintos a los propor-
cionados por tos estudios del aprendizaje
en la explicacién de algunas anormalidades
del comportamiento. Segin esta considera-
cidn, el autor piensa que la funcién bésica
del psicélogo clinico no es la de diagnosti-
cador, sino la de investigador fundamental,
lo que significa que su principal tarea no es
la descripcion del paciente sino la defini-
cién de su trastorno con la ayuda de los
datos y teorias derivados de la investiga-
cion experimental, y la modificacion de su
conducta mediante operaciones especifica-
bles y controladas. Este esquema bésico se
expone en la primera parte del libro, en la
que se revisan las raices historicas de la te-
rapia del comportamiento, se bosquejan
brevemente sus bases empiricas y tedricas,
se describe el concepto de comportamiento
anormal y se exponen algunas de las técni-
cas mas conocidas. Posteriormente se anali-
za detalladamente la aplicacion de la tera-
pia del comportamiento a un amplio rango
de problemas conductuales, como la enure-
sis, encopresis, tartamudeo, fobias, obsesio-
nes y compulsiones, “histerias’’, tics, delin-
cuencia, psicopatia, criminalidad, trastor-
nos sexuales, psicosis en nifios y adultos,
alcoholismo y drogadiccidn, deficiencia
mental y trastornos ‘‘normales’” en perso-
nas ‘‘normales”. En esta parte, ademés de
exponer las aplicaciones especificas de la
terapia del comportamiento, se hace refe-
rencia a las diversas teorias que han inten-
tado explicar la génesis de los trastornos ci-
tados, recurriendo a veces a modelos no
basados en Jos principios del aprendizaje,
como en el caso del tartamudeo y de la es-
quizofrenia.

La dltima parte de la obra incluye una
evaluacion critica giobal de la terapia del
comportamiento, revisando sus principales
resultados, considerando las criticas recien-
tes y describiendo las tendencias futuras.

(1) “Theory and Practice of Bahavior The-
rapy’’ (Wiley, 1975).

RIMM, DC y MASTERS, C.

"f‘?eha»::'o( Therapy: Techniques and Empj-
rical Findings”, Academic Press, New York,
1974, 513 pp.

Este libro es uno de los manuales de te.
rapia de conducta maés recientes de los apa-
recidos hasta el momento, y sin duda uno
de los mejores. En su confeccidn se ha se.
guido una estructuracidén por métodos de
tratamijento, lo que facilita la comprehen-
s1on general del campo de la terapia de
conducta, Los autores muestran una objeti-
vidad e imparcialidad ejemplares tanto en
la exposicién y critica de los distintos mé-
todos de tratamiento, como en la no exelu-
sidn de ningunc de ellos. A este respecto
es de destacar la inclusibn de un capitulo
dedicado a métodos cognitivos, que incluye
la eliminaciébn de pensamientos, la psicolo-
gia de la tribucién y la terapia racional
emotiva. El libro estd escrito con suma cla-
ridad y en un estilo desenvuelto e incluye
numerosos ejemplos de experiencias de los
propios autoras.

La lista de referencias que incluye es
exhaustiva y puesta al dia. El libro, en su-
ma, es de interés y utilidad para cualquier
psicélogo introducido o que desee introdu-
cirse en la terapia de conducta.

J.A.l. CARROBLES
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Atendiendo |as peticiones de los lecto-
res sobre informacién de revistas de psico-
logra nacionales Y extranjeras comenzamos
a publicar en este namero una lista de re-
vistas, tanto de psicologia como de otros
temas afines. Creemos que esta informa-
cion puede ser (il Y esperamos noticias
sobre cualquier Publicacién que pueda ser
interesante resefiar,

REVISTAS EN LENGUA
CASTELLANA

—Andlisis y Modificacién de Condluc-
{8.— 2 nameros anuales, Dirigida por v,
Pelechano, publica, entre otros articulos,
investigaciones de autores espafioles sobre
aplicaciones de [|a modificacién de conduc-
ta. Suscripcién anual: 350 ptas., estudian.
tes, 300, Direccién administrativa; Mon-
te Coello, Goya 16, apdo. de correos 190,
Las Palmas (Islas Canarias). Direccidn
cientifica: Dpto. de Psicologia, Fac, de Fi-
losofia y Letras, Universidad de La Lagu-
na, Tenerife, (Islas Canarias).

—Anuario de Psicologra. — Dirigida por
M. Siguan, publica articulos de investiga-
cién sobre diversos aspectos de la psicolo-
gia, generalmente autores catalanes.

Dpto. de Psicologia de la Fac. de Filo-
soffa y Letras, pza, Universidau‘, Barcelona,

—Boletin de la Seccién Profesional de
Psicélogos del Colegio de Doctores y (-

sional del psicélogo, actividades de la Sec.
cién y diferentes 3spectos dv 1a prictica de
la psicologia en Espaiia, Distrib ucién para
colegiados,

litre. Colegio de Doctores Licenciados
en Ciencias y Filosofia y Letras, P, Sta.
Bérbara, 10, 39, Madrid-4.

—Cuadernos de Pedagogia.— Mensual.
Publica tanto articulos tedricos de pedago-
gfa como informes sobre |a practica de la
ensefianza, reflejando las actividades del
movimiento de maestros y ensefiantes. En
la seccién de psicologla publica entre otras
cosas articulos encuadrados en la linea de
la psicoloagia genética.

C/. Abad Samsg, 14, sobredtico, Barce-
lona-17,

—Psicalogia y Educacién, — Revista se-
mestral del dpto. de Psicologia del Ministe-
rio de Educacién de Cuba. Publica articu-
los de autores cubanos con la intencién de
fomentar el intercambio en las distintas
dreas de |g Psicologia y su aplicacién a Ia
educacidn,

Dpto. de Psicologia del MINED, Obispo
v Mercaderes, La Habana, Cuba,

—Revista de Psicologia General y Apli-
cada.— Publicacion de la Sociedad Espafio-
la de Psicologra, incluye articulos de auto-
res nacionales y extranjeros orientados gr
neralmente en una [fnea experimentat
Abundancia g articulos sobre orientaci-.
prolesional, psicologra industrial vV psico
metria.

C/. Huarte de San Juan, 1, Madrid,

DE

REVISTAS EN OTROS
IDIOMAS

—L Annéde Psychologigue— Semestral.
Dirigida por Paul Fraisse, publica memorias
originales dentro de una tonica de psicolo-
9ia experimental tradicional en campos di-
versos, fundamentalmente en lo relaciona-
do con el estudio de la percepcién.

Presse Universitaires de France, 108
Boulevard S, Germain, 75008, Parfs, Fran.
cia.

—8ristish Journal of Psychology,—
Cuatrimestral, Editada por H.C.A Dale,
publica investigaciones experimentales en
todos los campos de |a psicologra general,
como percepcion, psicologia cognitiva,
aprendizaje y psicolingiiistica,

Cambridge University Press, Bentley
House, 200 Euston Road, London, (Ingla-
terra) v 32 East 57th st., New York, NY
10022, (E.E.U.U.).

—Enfance.— Revista bimensual (5§ ng.
meros al afio), fundada por Henri Wallon y
dirigida por Reng Zazzo, publica funda.
mental mente investigaciones sobre psicolo-
gia infantil desde una perspectiva evolutiva,

41, r. Gay-Lussac, 75005, Paris, {Fran.
cia),

—Journal of Behavior Therapy and Ex.
perimental a%ychiarry‘l-— quitada por Jo-

sibilizacién sistemdtica,

Pergamon Press Ltd., Headington Hil
Hall, Oxford OXx | OBwW, {Inglaterra), y
Pergamon Press Inc., Maxwell House, Fair-
view Park, Elmsford, New York 10523,
(EEU.U)»

—Psychological Abstracts.— Mensual.,
Publica restimenes no valorativos de la lite-
ratura sobre psicologia y ciencias afines
que aparece en todo el mundo,

American Psychological Association,
120 seventeenth st.,, N.W,, Washington,
D.C. 2003s.

PUBLICACIONES VARIAS

—Ajoblanco.— Mensual. Articulos sobre
nueva cultura, comunas, musica, sexualidad
(de ésta y de Ia otra), cine, ete,

Aribau, 15, 50.11. Barcelona-11,

—Anuario de Sociologia y Psicologia
Juridicas — Publicada por el Colegio de
Abngados de Barcelona, incluye andlisis so-
waldgicos y psicolégicos sobre temas rela-
tuinados con la teoria v la préctica del de-
trecho,

litre. Colegio de Abogados de Barcelo
na, C/. Mallorca, 283, Barcelona-9,
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C FONDO DE
CULTURA

e ECONOMICA

Fernando el Catélico, 86
Madrid-15. Telf. 243-07-66

Bucnos Aires, 16

Barcelona-15. Telf. 230-4740

Bettelheim, B.
FUGITIVOS DE LA VIDA.
536 pp.

RUSTOW, D.A.
FILOSOFOS Y ESTADISTAS
646 pp.

Mehta, V.
LA MOSCA Y EL FRASCO. Encuentros con in-
telectuales britdnicos.
264 pp.

Kalecki, M.
ENSAYOS SOBRE ECONOMIA SOCIALISTA' Y
MIXTA.

200 ptas.

192 pp. 275 ptas.
Gardiner, P.

SCHOPENHAUER

464 pp. 325 ptas.

Schrodinger, E.
{QUE ES UNA LEY DE LA NATURALEZA?
200 pp. 275 ptas.

PROXIMA APARICION

NEILL, A.S.
AUTOBIOGRAFIA

Bertalanffy, L.

TEORIA GENERAL DE LOS SISTEMAS

Rama, C.M.

LA CRISIS ESPANOLA DEL SIGLO XX

Flopfer, P.H.

INTRODUCCION AL COMPORTAMIENTO ANIMAL
Un siglo de Etologia.

Phillips, R.

LAS ESTACIONES POETICAS DE OCTAVIO PAZ

J

SOCIOLOGICO Y PEDAGOGICO

PAIDOS

Libreria General y de la Especialidad
Editoriales espaiiolas y extranjeras

Exposicion y Venta

EDICIONES ARGENTINAS
CENTRAL DEL LIBRO PSICOLOGICO, PSIQUIATRICO,

Alonso Cano, 67

Teléfono 23326 10

MADRID -3
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