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PSICOLOGIA ESCOLAR
OBJETIVOS Y FUNCIONES

OBJETIVOS Y FUNCIONES DE
LA PSICOLOGIA ESCOLAR

— Presupuestos:
A) Objetivos y funciones de
la Psicologia.
B) Objetivos y funciones de
la Educacion.

A) OBJETIVOS Y FUNCIONES
DE LA PSICOLOGIA

Es obvio que cometeriamos un
fallo de precedimiento, que en este
caso supondria un enfoque dema-
siado intraprofesional, si definiéra-
mos la finalidad de la P. E. sin ha-
cerla depender de las cordenadas
que le dan sentido.

Aunque la funcién de la psicolo-
gia pudiera ser en un principio fi-
losofica, epistemoldgica, clinica y
cientifica, en general su ultimo des-
arrollo la situa entre el nticleo de
ciencias biolégicas y culturales del
hombre que se redefinen continua-
mente entre la teoria y la praxis
mediante una presion de la socie-
dad sobre la ciencia v de la ciencia
sobre la sociedad. Si a las ciencias
situadas fuera de este enclave so-
cio-humano se las ha dado en lla-
mar duras es logico que a éstas se
las llame blandas en razén precisa-
mente de su mayor vulnerabilidad
cientifica y social que proviene del
hecho de hacerse por el hombre vy
sobre el hombre.

Es evidente que la definicién de
los fines de la psicologia para este
informe no debe ser tanto un asun-
to académico como la practica y de:
finicién profesional. Se trata de de-
finir los fines de la psicologia al
mismo tiempo que los del psicé-
logo.

Hasta un pasado muy reciente la
psicologia ha seguido tres vias con-
cretas de ejercicio fundamentales:
clinica, medicién escolar y orienta-
cién y la llamada psicologia indus-
trial o de la empresa. El psicdlogo
ha seguido al pie de la letra la ley
de la oferta y de la demanda, y con
mas titulados que puestos ha acep-
tado tacitamente como pertinentes

las especialidades que sc¢ le han
ofrecido sin proponer una contra-
oferta dinamice y constructiva. Es
cierto que la universidad que le ha
formado tampcco le ha posibilita-
do para crear un frente profesional.
El recién titulado se ve asi constre-
nide a aceptar los puestos mas
asecuibles.

1. de la psicologia industrial
(apl:icada al marketing y a la publi-
cidad, a las relaciones y seleccién
de personal, relaciones éstas publi-
cas v humanas segiin la orientacion
«ad intra» o «ad axira» en la em-
presa, formacién del personal en
técnicas persuasivas, etc., etc.).

2. de la psicologia escolar con
funciones de medicién colectiva se-
gun indicadores y patrones tradi-
cionales y una funcién cada vez mas
creciente de orentacion escolar y
profesional y de reeducaciones es-
peciales o diagnéstico y terapia de
inadaptados, especializandose en al-
guncs de estos casos como parcela
nueva y especifica de los psicélogos
€n una especie de pseudoclinica es-
colar).

3. de la psicologia clinica tradi-
cional (en las ramas también tra-
dicionales del psicoanalisis, gestalt
Hrerapy, terapia de conducta o en
¢l puesio frecuente de avuda o
asistencia a la consulta de un psi-
quiatra).

En los casos 2 v 3 cada vez es mds
[recuente (y esto es una buena se-
nal que da cuenta dz la dinamica de
blisqueda de los nuevos titulados)
la creacion de despachos, gabinetes,
centros y consultas independientes
con que se pretend= dar una alter-
nativa creadora a la pobreza en ca-
lidad y cantidad del mercado labo-
ral dz psicélogos.

No obstante ha llegado el mo-
mento de plantearse, como ya se
esta haciendo en otros paises, si son
s6lo 2stas (aparte de la investiga-
cion y la docencia) las funciones
pertinentes al psicologo y en qué
modo lo son y si, como tales fun-
ciones, responden a. la finalidad y
objetivos generales de la psicologia.
Porque, efectivamente, la ley de la
ofertz v la demanda se ha impues-
to sobre la buisqueda de la utilidad

racional posible para la sociedad
que pueda tener esta actividad, que
se ha dedicado mucho mas (medido
en dinero y puestos de trabajo) a
investigar las motivaciones manipu-
lables del consumidor que las moti-
vaciones positivas para el aprendi-
zaje escolar, por poner s6lo un
¢jemplo.

De un modo general puede decir-
se que la psicologia constituye un
aglutinante cientifico fundamental
en la investigacién y tratamiento de
los problemas humanos en razén de
su objeto de trabajo. En un estado
de desarrollo de la organizacién so-
cial como en el que estamos es obvio
que los problemas de planificacién
Vv actuacién social, que son practi-
camente todos los susceptibles de
definirse de un modo publico, no
deben sélo resolverse en funcién de
ideologias y técnicas mas o menos
intuitivas o retdricas cuando no al
servicio de intereses descaradamen-
te egoistas y lucrativos. La planifi-
cacion de las estructuras y activi-
dades sociales es preciso hacerla
teniendo en cuenta que se actua
con hombres y no con censos y con
hombres tanto en sentido juridico
como en el cientifico. Podriamos ha-
blar asi de todos los problemas de
planificacién ambiental (ecologia,
urbana v rural, trazado de barrios
v disefio de viviendas Yy servicios),
planificacién y control de activida-
des de ocio y trabajo en la que
ahora sélo estan presentes los in-
tereses del empresario, planificacién
y control de los productos y obje-
tos sociales, planificacién y control
de la produccién cultural tanto a ni-
vel educativo como de mass-media.

Si hasta ahora el conocimiento
cientifico, aunque limitado, ya ex-
plotable que se tiene sobre los he-
chos humanos se ha constreiido a
aplicarse a directrices gratuitas, ha
llegado el momento de que sea real-
mente Util y se pase de una mani-
pulacién de la ciencia actual a car-
go de planteamientos periclitados e
incluso socialmente negativos a una
creacion de alternativas y métodos
mas constructivos por parte de esta
misma ciencia. Esta constatacion
valida para todas las ciencias en ge-

neral es aun mas clara para el caso
de las ciencias humanas Yy por tan-
to para la psicologia.

Cabe pues plantearse si la defi-
nicién de las funciones de la psico-
logia deben darse por descontado
como coincidentes con las recono-
cidas actualmente por Ia Ppractica
oficial o es preciso redefinirias,

A cste nivel encontramos una
confrontacién entre tres distintos
criterios de divisién de las funcio-
nes-especialidades, los dos primeros
existentes actualmente y el tercero
como propuesta de actualizacion.

1. Divisién de las especialidades
en funcién de razones epistemolo-
gicas (investigacion y docencia de
la Psicologia). Dentro de estas di-
visiones es preciso constatar que
las divisiones que se establecen en
funcién de la docencia vy la inves-
tigacion no son totalmente coinci-
dentes y que el plan actual de la
especialidad en la universidad ca-
rece de engarces claros y coordina-
dos con los dos criterios gque cita-
mos a continuacion.

2. Divisién en razén de las es-
pecialidades que se ejercen en la
practica.

Nos oncontramos aqui la psico-
logia escolar, clinica ¢ industrial de
que hemos hablado a un primer ni-
vel, pero debajo de él existen mul-
titud de subespecialidades no solo
asequibles a psicélogos (como can-
tidad de terapias y reeducaciones
de creciente creacién, ergoterapia,
reeducacién del ritmo del lenguaje,
etctéera), que operan dentro del es-
quema del mercado de la demanda
privada y que estdn definidas mas
en razon de esta demanda casuis-
tica especifica que de los conoci-
mientos cientificos basicos que las
sustentan. Cabria aqui realizar un
inventario completo de estas sub-
especialidades para encuadrarlas
teéricamente en la psicologia.

3. Divisién en razén de las va-
riables sociales y humanas sobre
las que se opera. No se trata, pues,
de una divisién epistemoldgica ni
de mercado, sino de variables-nece-
sidades sociales. Cabria hacer una
declaracién de necesidades psicolé-
gicas minimas de la poblacién co-
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mo se ha hecho de las necesidades
econémicas, sanitarias o culturales.
Seria preciso modificar el mercado
profesional en razon de las verda-
deras necesidades sociales y man-
tener un estrecho contacto con los
sectores de investigaciéon y docen-
cia de la psicologia para conseguir
una influencia mutua que fuera
realmente beneficiosa a nivel so-
cial.

A este nivel creemos necesario
anotar algunos puntos para concre-
tar este enfoque:

a) Hasta ahora se ha aplicado la
psicologia a parcelas de la pobla-
cién o a aspectos limitados de la
sociedad. La psicologia clinica es
casuistica; la escolar que se prac-
tica, también. Asimismo es comple-
tamente segmentaria la psicologia
industrial. Lo que no se ha hecho,
aunque se plantea ya en muchos
paises como absolutamente necesa-
rio, es un plan general de servicio
psicoldgico a toda la poblacién y a
toda la sociedad. Es vergonzoso ¢n
nuestro siglo que la gran mayoria
de los individuos llegan a la muer-
te sin que nadie se haya preocupa-
do organizadamente de su delini-
cion, objetivos v posibilidades per-
sonales. A nivel social es también
de una escandalosa ineficacia. Y no
se trata de un control de las indi-
vidualidades, sino precisamentc de
un respeto por ellas. Actualmente
el control es anterior al conoci-
miento y de hecho le sustituye por
un conirol eficaz; no es preciso sa-
ber lo que la gente es o quierec.

b) Esta asistencia o seguimien-
to psicosocial de la poblacién gene-
ral a nivel individual deja atn cn el
aire una distribucidén por areas so-
ciales de los hechos psicologicos.
Podemos apuntar, s6lo a titulo de
notas a discutir y completar:

1. Seguimiento del desarrollo has-
ta la edad adulta a nivel de toda la
poblacién y realizado por una psi-
cologia escolar sobre el supuesto
de una poblacién totalmente esco-
larizada.

2. Psicologia del ambiente, o me-
dio vital y condiciones de vida a
realizar dependiendo de los Minis-
terios oportunos, Ayuntamientos, Di-
putaciones y Asociaciones diversas.
'Comprenderia:

— Ayuda y seguimiento de las
familias.

— Estudio y asistencia a barrios,
ciudad o entornos rurales ¥
urbanos.

— Psicologia del ocio y de la cul-
tura de masas (actividades no
laborales).

— Psicologia del trabajo (activi-
dades laborales). Bien enten-
dido que desde la dptica del
sujeto como miembro social
y no como simple operatividad
de la empresa.

3. Psicologia clinica. Una psicolo-
gia clinica que contara con el fun-
cionamiento de los otros apartados
trabajaria en contacto con ellos v
conseguiria un tratamiento y segui-
miento de los casos mucho mas di-
namico en que sélo los casos real-
mente graves serian objeto de sepa-
raciéon o internamiento especial. La
psicologia clinica podria dedicarse
mas a las patologias especificas y
no seria como lo es ahora el unico
enfoque psicologico que tienen a sus

problemas los sujelos, y solo cuan-
do se produce una crisis suficiente-
mente marcada.

Esta divisién puede parecer ideal,
pero de hecho ya hay psicélogos tra-
bajando en oiros paises y en el nucs-
tro sobre la familia, el barrio, ¢l
trabajo, el ocio y el seguimiento es-
colar, por no hablar de clinica. Es
algo que se estd imponiendo a ni-
veles particulares, pero que €s pre-
ciso enfocar de un modo global si
no queremos que acabe naufragan-
do en las dificultades, reducido be-
neficio de una clase privilegiada o
marginada como una actividad es-
tética y eventual de la psicologia.
La asistencia al sujeto (a todos los
sujetos) en sociedad no es algo ac-
cidental en la psicologia, sino su
tmica justificacién como ciencia hu-
mana. Del mismo modo que el dere-
cho a la informacidn, al descanso o
a la escolarizacién gratuita y ge-
neral.

Es evidente por otra parte que el
:JLIHIO

I. sobre la investigacién y los
cstudios de psicologia deberia coor-
dinarse con esta nueva linea de ejer-
cicio, y que el punto

2. seria objeto de una reestructu-
racién practica en lucha y conflic-
to con este plan del punto

3. y ambas acciones deberian
plantearse tanto a un nivel de exi-
aencia de institucionalizacién ofi-
cial como al de una institucionali-
zacién de facto a través de accio-
nes organizadas por las Secciones
colegiadas de Psicélogos, cursos de
especializacién y puesta al dia pa-
ralelos —seminarios y simposios de
fomento de la investigacién—, con-
tactos con instituciones y asocia-
ciones con las que se puedan abor-
dar planes escolares y ambientales
de cierta envergadura e incluso una
campaiia de divulgacién de salud
mental a todos los niveles de la so-
ciedad dirigida por colegios profe-
sionales e instituciones interesadas.

B) OBETIVOS Y FUNCIONES
DE LA EDUCACION

Es evidente que el desarrollp psi-
colégico infantil se produce en su
ambiente extraescolar, y mas plani-
ficada y uniformemente en la es-
cuela. La psicologia escolar al na-
cer no hace sino brotar de una rea-
lidad existente. En la medida en
que se quiera facilitar o garantizar
ese desarrollo sera preciso contar
con un control mayor o menor de
las variedades en juego. Quiza la
mas controlable y la mas contro-
lada sea la educacidn, y sélo cabe
saber cual y cOomo es ese control
que, indudable y planificadamente
realiza el sistema social sobre los
planes y condiciones de los estu-
dios: ver qué fines y métodos atri-
buye a la educacién (morales, éti-
cos y normativos, sociales, cultu-
rales, formativos, econdmicos, psi-
coldgicos, etc.). Mas alld ain hay
que considerar no sdlo los objeti-
vos explicitos, sino los efectos de la
educacién, tanto los planificados
como los no esperados. Para conse-
guir objetivos y efectos deseados es
indudable que sera preciso poner
unos medios y métodos adecuados.
En la medida en que esos objetivos
y efectos tengan consecuencias psi-

colégicas sera preciso el psicélogo
escolar. En la medida en que los
medios y métodos involucren va-
riables psicolégicas, serd también
preciso el psicologo escolar. Cuan-
do Piaget y Wallon, por sélo citar
los dos mas significativos psicélo-
gos del desarrollo, reclaman para
los estudios cualitativos de la psi-
cologia la responsabilidad de esta-
blecer cientificamente mediante in-
vestigaciones sistematicas los fines
y medios de la cducacion en lugar de
hacerlos depcnder exclusivamente
de métodos complementarios, como
la educacién comparada y la socio-
logia de la educacién, no hacen sino
adoptar una postura realista y cien-
tifica en que cabe un trabajo en
equipo de psicblogos, socidlogos y
pedagogos, pero no una improvisa-
cién intuitiva de los planificadores
oficiales sélo sobre datos cuantita-
tivos, y a menudo ni siquiera eso.

Es frecuente, pues, encontrar en
la educacién objetivos contradicto-
rios con el desarrollo del niflo, o
contradictorios entre si, o medios
asimismo contradictorios entre si
o en contradicciébn con los obje-
tivos.

Pero, resumiendo; en la medida
en que como objetivo general la
educacién tiende a influir activa y
planificadamente en el desarrollo y
conformacién del nifio, es preciso
subrayar que es éste un objetivo
psicolégico (independientemente de
otros finas) que no puede dejarse
fuera de un control profesional tan-
to por razones éticas como por ra-
zones de eficacia. Sumar un sujeto
a una cultura o una cultura a un
sujeto no es una operacién ni ad-
ministrativa ni matematica. Requie-
re el andlisis de esa cultura y de
ese sujeto. Y de su relacion pode-
mos terminar haciendo alusién a
los fines especificos de la educacién
espafola establecidos por el Libro
Blanco: formacién humana integral,
desarrollo del pais y, por ultimo,
incorporacién de las peculiaridades
regionales y fomento de la compren-
sién internacional, por supuesto to-
do dentro del espiritu del Régimen.
Es indudable que un andlisis de
las leyes del desarrollo psicoldgico
del nifto en relacién con estos fines
y con los medios puestos para su
realizacién (econémicos, legales, de
recursos personales, contenidos vy
métodos) es una de las principales
tareas de la psicologia escolar y re-
basa el ambito de este informe aun-
que va puede decirse que sélo desde
la psicologia escolar y contando con
los profesionales psicolégicos pue-
de llevarse a cabo y ponerse en
practica. Algo que por supuesto no
se ha hecho hasta el momento.

La psicologia infantil, como sec-
tor de ejercicio profesional con ca-
racleristicas propias, nace depen-
diendo de la educacién, y en reali-
dad no es en absoluto problemati-
co este punto si partimos de una
escolarizacion obligatoria para to-
dos los nifios, de modo que los su-
jetos atendidos por la psicologia
infantil v la psicologia escolar se
solapen e identifiquen. El primer
tratado de psicologia escolar (Bi-
net, 1911 —«Les idées sur les en-
fant»—) parte también de este su-
puesto y las técnicas, métodos y ex-
tensién que atribuye a la especiali-
dad suponen la escolarizacién gene-
ralizada. De hecho, su escala de

medicién para establecer la edad
mental o C.I. es una herramienta
para discriminar cuantos escolares
precisan escolarizacién especial.

El hecho de que la psicologia ge-
nética se haya desarrollado casi al
mismo ritmo temporal que la psi-
cologia escolar es tanto un resul-
tado como una necesidad cientifi-
ca de sustentar la practica psico-
légica sobre nifios en desarrollo
con una teoria evolutiva que sir-
viera para dar cuenta del hombre
en formacién y no de un hombre
adulto considerado -como un siste-
ma acabado e inamovible. Si lue-
go la psicologia general es porque
este enfoque diacrdnico y dialécti-
co ha resultado operativo y fiable
cientificamente y conjugable con la
experimentaciéon. i

No es, pues, casualidad que ¢l pri-
mer psicdélogo que se autodenomina
psicélogo escolar (Gessell en 1915)
sea también un hombre clave en psi-
cologia evolutiva. La psicoolgia evo-
lutiva seria, pues, un enfoque cien-
tifico global de la psicologia; la psi-
cologia infantil acotaria una deter-
minada y primordial etapa de esa
evolucién y la psicologia escolar
estableceria una coincidencia ma-
yor o menor comn la psicologia in-
fantil en funcién_del alcance de la
escolarizacién obligatoria (seis a ca-
torce, a dieciocho afios, etc., segun
el pais). Desde un enfoque consis-
tente y no anecddtico de la psico-
logia escolar es, pues, légico que
ésta se haga cargo de toda la ecta-
pa de la psicologia infantil, en pri-
mer lugar, mediante una accién ex-
traescolar sobre el nifio hasta su
entrada al colegio, directa o indi-
rectamente a través de una orien-
tacién de los padres, y, en segundo
lugar, mediante un seguimiento to-
tal del nifio durante su escolariza-
cion obligatoria o eventual. Aun
cabe una tercera extensién sobre
los primeros afios de post-escola-
ridad para los que dejan pronto el
colegio para equipararlos, si no
educativa, si al menos psicologica-
mente, a los nifios mas afortunados
que seran seguidos hasta la Uni-
versidad.

Estas extensiones de la psicologia
escolar (a la preescolaridad y la
postescolaridad) son exigencias de
un enfoque de controlar mas la pro-
blematica de los sujetos en madu-
racion que la de las instituciones
a cuyo cargo estd ésta, que pueden
tener sus lagunas y que en ultimo
término se definen mds por una
parcela de tiempo y espacio que
por el seguimiento de un sujeto
hasta su maduracién en sociedad.

En realidad este enfoque es pa-
ralelo a la revolucién educativa que
ve cada vez mas los objetivos dc la
educacién como formativos ade-
mads de instructivos. Y no es casua-
lidad que gran parte de los avan-
ces en educacién se deban a psicé-
logos-pedagogos (Decrolt, Claparé-
de) o incluso especialmente a psi-
coloogs (Piaget, Vallon). No se tra-
ta de establecer competencias pro-
fesionales frivolas con la pedago-
ofa, sino de afrontar la dimensién
psicologica del desarrollo 'y el
aprendizaje en su realidad social
concreta, olvidados por una vision
funcionarial de la educacién. A la
hora de delimitar las funciones va-
mos a ver estas relaciones mas en
concreto.
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Es preciso también recordar aqui
qe la «psicologia infantil» venia a
encargarse conceptualmentc de las
lacetas no escolares (conductuales)
o de escuela. Y mas especificamente
de los casos anormales o clinicos
que la escolarizacién normal recha-
zaba. Puede asi hallarse psicélogos
clinicos y psiquiatras infantiles sin
excesiva relacion con la escuela.
Esta situacién, sin embargo, pron-
to queda equilibrada ante la falta
de status oficial del psicélogo esco-
lar, que tampoco consigue incardi-
narse en la escuela y ejerce en con-
diciones muy similares a los de los
clinicos infantiles. Volveremos tam-
bién sobre estas aparentes distin-
ciones al hablar de las funciones
del psicologo escolar, pero si la es-
cuela oficial no quiere encargarse
de la conducta ni de la ideologia del
nifo, como viene repitiendo, hay
que preguntarse de qué se encarga
en realidad y cémo justifica que el
nino pase en ella durante toda la
etapa de su maduracién las dos
terceras partes de su vida de vigi-
lia.

Paralelamente a esta cxtension de
su campo de accion (todos lus suje-
tos hasta su edad adulta), la psico-
logia escolar ha realizado una im-
plantacién inevitable en todos los
paises desarrollados. En el coloquio
de Hamburgo sobre psicologia in-
fantil de 1954 se¢ constata la cxis-
tencia de psicélogos escolares reco-
nocidos como tales practicamente
en todos los paises después de la
segunda guerra mundial.

Un auténtico hito en la historia
de la psicologia escolar lo marca
la Reforma Langevin-Wallon (1944)
precisamente por significar el punto
en que la psicologia escolar ha po-
dido demostrar cudles eran sus fun-
ciones y eficacia. Los primeros psi-
célogos escolares se forman en 1944-
1945 en el I de Psicologia de Paris
vy comienzas inmediatamente a tra-
bajar. La Reforma aparece en 1947,
y aunque abortada al nacer, ha in-
fluenciado después las reformas edu-
cativas en toda Europa. En ella sc
define el papel del psicélogo esco-
lar y sus funciongs («conocer al nifio
en sus particularidades individuales
v en su evolucién psicolégica... Va-
lorar las consecuencias psicolégicas
de los métodos educativos mediante
pruebas psicolégicas, bien seleccio-
nadas. Intervencioén en la adaptacion
de los programas para cada clas€
segun las aptitudes propias de cada
edad»). En 1951, un Comité oficial
define, en Francia, asi las funciones
de la psicologia escolar:

«Teniendo en cuenta que la es-
cuela plantea problemas cada vez
mas numerosos y dificiles en razén
del progreso y de la especializacién
de los conocimientos de la comple-
jidad creciente de las estructuras
sociales y de las posibilidades cada
cez mayores a las que prepara, el
Comité Interdirecciones propone la
institucién de servicios de psicolo-
eia escolar cuyo papel serda el de
ayudar a la mejor adaptacién del
alummno a la escuela, a la mejor
adecuacién de la vida escolar a los
intereses del nifio.»

1> El psicdlogo escolar pertene-
ce a la escuela por su reclutamien-
to, por su lugar de trabajo, por la
naturaleza de los problemas que
estudia y las soluciones que busca.
2° Esta funcién no es nueva, es

una diterencién progresiva a partir
de la funcién global dc cducacion
y de instrucién.

32 E! psicdlogo escolar no tiene
problemas que le sean propios. Es-
tudia conjuntamente con el cuerpo
de enseniantes los problemas peda-
gbgicas quc plantea la ensenanza
(materias de ensefianza, métodos,
etcétera).

4 Los problemas de que se ocu
pa el psicologo escolar couciernen
tanto a grupos como- a individuos.

5. EI psicédlego escolar se encar-
ga esencialmente de evidenciar y
favorecer las cualidades positivas
del alumno v no de determinar sus
insuficiencias con una [inalidad de
delimitaciéon o de seleccidén.

6.° Asimismo debe tender a una
observacién continua y cvitar las
conclusiones a largo plazo extrai-
das de un tnico examen.

7. Su tarea principal es el dedi-
carse al examen individual de los
alumnos, a la comprehension de to-
dos los aspectos de su personalidad.

Ocho afios después del comienzo
del trabajo dc estos psicdlogos ¢sco-
lares, cn los 14 grupos cscolares con
psicélogo oficial las repeticiones de
curso de los alumnos habian des-
cendido de un 50 (media nacional)
a un 20 por 100. Estos porcentajes
se han reducido en experiencias pos-
teriores al 15 y al 8 por 100. A pe-
sar de esta probada eficacia general
de la psicologia escolar, en el nue-
vo plan de EGB, que pretende una
cierta adaptaciéon genética, vemos
que de hecho la psicologia escolar
sigue sin institucionalizarse y la pre-
tendida «faceta evolutiva» de Ia
EGB naufraga en escuelas sin psi-
cblogos v en psicélogos sin escue-
las. El espiritu de la Direccidén Ge-
neral de Ensefianza supone al psi-
cologo escolar, pero la letra no lo
propune. Es ésta, posiblemente, una
mas de las razones de la incoheren-
cia v desmembramiento practico, a
pesar de algunas intenciones inicia-
les de la reforma, ya que la psicolo-
gia escolar, aunque marginada ofi-
cial y reglamentariamente, es hoy
un hecho inevitable que desarrolla
normas de existencia extraordinaria-
mente dificiles cuando son correc-
tas al mismo tiempo que los sub-
productos éticos y cientificos proli-
feran y se lucran con una casi ab-
soluta impunidad en una tierra de
nadie, sin ley y sin control profe-
sional. Una vez mas se ha dejado
en manos de una iniciativa privada
desigual y en la que llevan venta-
ja los planteamientos explotadores,
un servicio publico y de necesidad
capital para todos los sujetos infan-
tiles. La inhibicién de la Adminis-
tracién no puede siquiera comnside-
rarse comg un silencio o una pasi-
vidad inmovilista, sino como una de-
cision que estd fomentando debida-
menic ¢l desarrollo de unas empre-
sas de psicologia que capitalizan
los problemas de la infancia.

Estado actual
de la psicologia espaiiolu

— Incorporacién gradual a los
colegios privados econdémicamente
fuertes de gabinetes de psicologia
de la linea masiva y de aislamiento
de «casos especiales» que se descri-
bia al principio, bien dentro del pro-
pio colegio, bien mediante la con-

tratacidon de servicios de gabinetes
independientes. Por la insuficiente
dotacion de medios (escaso perso-
nal en el primero de los casos y es-
casa retribucién por nifio en el se-
gundo) v por la separacién que se
hace entre psicologia y enseflanza
(v ensenantes podriamos decir), las
practicas de estos gabinetes suele
ser clasificatoria y sometida al con-
cepto de «calidad» y status del co-
legio, poniéndose muchas veces,
consciente o inconscientemente al
servicio de decisiones cémodas vy
discriminatorias con los nifios-pro-
blema.

— Una variante especial que me-
rece la pena destacar por su impor-
tancia es el de institutos o centros
de diagnostico escolar que realizan
pasadas de fests colectivos con pre-
gramas de correccién por ordena-
dor, ignorando las mds elementales
normas de aplicaciéon de las prue-
bas validas para un diagnéstico per-
sonal y, no digamos ya, progresivo.
El mito del ordenador s¢ maneja
aqui para dar un sfatus cientifico a
una técnica clasificatoria que sélo
ciega y alegremente puede afirmarse
que sirve para un depistage de los
nifos-problema.

Se ha aprovechado asi la concien-
cia de necesidad de una asistencia
psicolégica que se esta creando en-
tre los padres y en los colegios para
montar un negocio en serio que
atenla al principio de individualiza-
cién y personalizacion de esta asis-
tencia, a cambio del mito de una
tecnologia consumista.

— A pesar de la Orden de 31 de
julio de 1972 sobre Ordenacién v
Funcionamiento de los Departamen-
tos de Organizacién de COU, que
exige el titulo de psicélogo al res-
ponsable, la Orientacion escolar y
profesional se viene haciendo, por
incumplimiento de esta Orden, a
cargo de los mismos institutos de
Ensenanza Media oficiales, a cargo
de gabinetes privados y totalmente
desvinculada en la gran mayoria de
los casos de un seguimiento psico-
escolar del nifio. Por olra parte, se
considera que la orientacién es ne-
cesaria casi exclusivamente para
los escolares que prodiguen sus es-
tudios y que estan destinados a la
Universidad, con lo que a la discri-
minacién cducativa se suma la psi-
coldgica.

— Al lado de este tratamiento in-
suficiente y forzosamente superfi-
cial de la poblacién total de esco-
lares en ciertos colegios, o, lo que
podr:amos decir, de los nifios en
principio considerados «normaless,
se ha desarrollado ioda una com-
pleja v varia psicologia de la inadap-
taciéon escolar, que, arrancando de
un diagnéstico la mayoria de las
veces clasificatorio y discriminato-
rio (muchas veces, mas por preci-
stén de las estructuras escolares
que obligan a segregar los casos in-
cémodos, que por el enfoque del
psicdlogo), tiene su continuacién 16-
gica en terapias y reeducaciones
descontextualizadas y especializadas
que han servido para resolver el
problema de puestos de trabajo y
remuneraciéon de muchos psicélo-
gos (y de muchos que no lo son).
Podriamos citar las reeducaciones
de la palabra, la escritura, la expre-
sioén, la motricidad, lateralidad, rit-
mo, conducta, etc.). Si bien esto pue-
de significar un avance en prepa-
racion por parte de muchos psicd-

logos, el ejercicio de estas reeduca-
ciones es la mayoria de las veces
objeto de Jujo y se realiza al mar-
gen del verdadero campo de accion
de la psicologia escolar, que no pue-
de ser otro que estudiar la educa-
cién y la escuela ademds de estu-
diar al nifio. Por la importancia casi
exclusiva que tiene la psicologia de
la inadaptacién en la breve historia
de la psicologia escolar volveremos
ahora especialmente sobre el tema.

— No podemos terminar de hacer
el balance de la psicologia escolar
actual sin incluir en él los intentos
renovadores de una psicoolgia es-
colar joven representada casi siem-
pre por nuevos titulados y que bro-
ta en un contacto directo con la
realidad social de los problemas
de estudio y con los otros grupos
humanos que se mueven en psico-
logia escolar: ensefiantes y padres
especialmente. El psicélogo en este
caso no trata de hacerse un sitio
buscando una separacién nitida y
prestigiosa, sino operando sincera
v eficazmente en el contexto de su
lrabajo. La psicologia escolar que
se estd ya vislumbrando en bastan-
tes grupos nuevos se desarrolla,
pues, en un estrecho contacto con
los profesionales y sujetos del he-
cho educativo y con los problemas
ambientales extraescolares del nifio,
como ¢l urbanismo v la cultura de
imasas.

Si los ensehantes han reaccionado
con supicacia a la imposicion de
una psicologia escolar que se im-
ponia desde arriba y sin contacto
con los problemas educativos, su
actitud hacia una psicologia inte-
grada con las escuelas y los ense-
nantes es totalmente abierta y po-
sitiva, como continuamente se esta
patentizando.

Escolarizacion, adaptacion
¢ inadaptacion

Ya hemos dicho que la condicién
sine gqua non para que la psicologia
escolar sea realmente psicologia in-
fantil es la existencia de una es-
colarizacion generalizada de hecho
con un principio de igualdad de
oportunidades claramente persegui-
do. Mientras tanto, la psicologia es-
colar actuara sélo sobre un segmen-
to privilegiado de la poblacién in-
fantil y no tendra derecho a gene-
ralizar conclusiones.

Hay que comenzar recalcando que
la escolarizacién obligatoria en Es-
pana desde los seis hasta los ca-
torce afios no se ha alcanzado atin
ni mucho menos. En 1974 aun que-
daban alrededor de un 10 por 100
de la poblacién entre seis y cator-
ce anos sin matricular (EGB y Pri-
maria) vy mas de las dos terceras
partes, el 72,50 por 100, sin Educa-
cidén Preescolar. Choque psicoldgi-
co del primer aio de EGB para los
que carecieron de ella es significati-
vo y puede dar cuenta de muchos
problemas posteriores.

Si consideramos ademds que la
enseflanza totalmente gratuita solo
alcanza al 0,5 por 100 de la pobla-
cién (un 15 por 100 semigratuita,
es decir, menos de 3.000 pesetas
anuales y que 32 sobre cada 100
alumnos que empiezan bachiller
s6lo el 6 por 100 llegan a la ense-
fianza superior en 1970), vemos que
la llegada de la poblacién infantil
al contexto escolar se produce con




una gran diferencia de condiciones.
Diferencia de condiciones que se
van acumulando hasta estratificar
el C.I. en relacién a la clase socio-
econémica a que pertenece el alum-
no. Tanto por los contenidos como
por los cédifos y lenguajes utiliza-
dos (y existen investigaciones con-
cluyentes al respecto) la educacién
que se imparte es discriminativa
respecto al contexto econdémico-cul-
tural de procedencia, Las becas es-
casas que se dan siguen esa misma
distribuciéon y esa mima distribu-
cién siguen los éxitos escolares y
titulaciones superiores y las in-
adaptaciones que se producen, aun-
que en este caso a la inversa. Qui-
z4 no merezca la pena extenderse
en este punto tan ampliamente
probado. Alfred Sauvy (UNESCO-
Aspectos sociales del planteamiento
de la educacién-1965) resume: «El
nino, de condicién elevada estd me-
jor alimentado, mejor instalado y
se encuentra, por tanto, en condi-
ciones mas favorables al desarro-
llo». Los estudios de Berstein en
Inglaterra sobre inteligencia, len-
guaje y clase social son concluyen-
tes, como los de Plowden-Report
inglés o los trabajos del Equipo
del Hospital H. Rousselle o de
CRESAS, en Parfs. La imporiancia
del ambiente familiar y social que-
da claramente establecida como
condicionante fundamental del dcs-
arrollo intelectual, asi com el pa-
pel de la escuela en la fijacién vy
a veces acentuacién de estas dife-
rencias establecidas por el ambien-
te. Parece claro que, como se sos-
tenia en la Reforma Langevin-Wal-
lon, el papel del psicélogo escolar
no debe ser sancionar unas dire-
rencias existentes atribuyéndolas
explicita o implacitamente a fac-
tores hereditarios o imponderables
que tranquilicen las conciencias e
institucionalicen la discriminacidn,
sino que debe desarrollar métodos
y técnicas de trabajo que den cuen-
ta de estas diferencias cientifica-
mente y de sus posibilidades de so-
lucién a nivel global y al nivel de
cada uno de los nifes. La clasifica-
cién debe asi dejar paso al diag-
nostico cualitativo y al seguimiento
personalizado psicopedagégico en
permanente contacto y colabora-
cién con ensefiantes, padres e ins-
tituciones,

Independientemente del diagnds-
tico y tratamiento de deficiencias
organicas y patoldgicas extremas a
los que se enfrenta el psicélogo es-
colar, la actual estructura educa-
tiva ha creado un apartado espe-
cial para unificar la inasistencia al
nifo: la inadaptacién. El nifo es
inadaptado tanto si es la escuela
la inadaptada como si no. En cual-
quier caso se habla de inadapta-
cién cuando hay problema y no
cuando parece que no lo hay. Y
nunca se habla de adaptacién de
todos v cada uno de los nifios y de
todas y cada una de las variables

4

e instituciones escolares.

Quiza el primer indicador de los
problemas de adaptacién sea el del
fracaso escolar: repeticiones y
abandono de estudios. Aunque la
repeticiéon en E.G.B. estd prohibida
en Espafia (!) podemos ver algunos
indices de fracaso en los que da el
FOESSA-1970 para el bachillerato
de entonces. Asi, sdlo el 60 por 100
de los que integraban el bachiller
consiguen terminar el bachillerato

elemental, sélo el 33 por 100 el su-
perior y sélo el 20 por 100 el pre-
universitario, de los cuales nada
mas que un 13 por 100 lograra un
titulo universitario. Aqui vemos el
abandono de estudios tan enorme
que se da, sobre todo entre doce y
quince afios, que es cuando el cos-
to de un nifo estudiante gravita
mads sobre la tfamilia y cuando los
problemas psicopedagégicos han
podido ya cristalizar en determina-
das dificultades consideradas por
el medio social (padre, profesores)
como definitotias del alumno.

Si los abandonos son de un 40 por
ciento y considerando que en Fran-
cia los nifios que repiten un curso
son un 50 por 100 y que el Anuario
del LN.E. no da cifras de repetido-
res, es legitimo estimar en mais del
50 por 100 el numero de repetido-
res (quizd mucho mdas de esta ci-
fra) en nuestro pais.

Por otra parte, utilizando datos
indirectos (certificado de Escolari-
dad como indice de fracaso en con-
seguir el Certificado de Estudios
Primarios, un 43,41 tuvo que con-
tormarse con el primero por no
llegar a lJograr el de Estudios Pri-
marios. Segun datos de 1974 del
INE., mas de un 20 por 100 de
la poblacién no activa,

S¢ han hecho diversas estima-
ciones sobre los nifios que estarian
comprendidos en una educacién
especial como alrededor de un 20
por 100. La Memoria para el V Plan
de Desarrollo cifra esta cantidad
en 826.000, segun datos del I.N.E.
El Instituto de Sociologia Aplica-
da daba en 1969 el 50 por 100 de la
poblacion infantil de oligofrénicos
y un 13 por 100 de caracteriales. Hay
que tener en cuenta que la clasi-
ficacién de los primeros se basa
en el CI., que ya np es aceptad
como criterio universal para defi-
nir la debilidad por estar en fun-
ciéon de criterios pedagégicos, y
qQue la clasificacion de los segum-
dos responde a menudo més a un
indice que a una nosologia clinica
(por ejempio, 1.000.000 de nifios han
sido drogados en 1975 en U.S.A. por
prescripcién facultativa con anfe-
taminas para hacerlos mas mane-
jables en clase, aplicandoles el cri-
terio de hiperactividad, sin una ne-
cesidad clinica).

Todavia queda el enorme ntime-
ro de modernos inadaptados pe-
dagogicos: disléxicos, disgraficos,
disortograficos, disculcilicos y po-
driamos decir disgeograficos, dis-
histéricos o disprofeséricos, segin
sea el caso. Se ha convertido al
efecto (falta de aprendizaje en un
determinado caso o 4rea) en la
causa, como si la lectura dependie-
ra directamente de una sola varia-
ble «léxica» que estd enferma, por
ejemplo. Cuando etiquetlas de este
tipo o, lo que es peor, poblaciones
enormes que las levan proliferan
como estan proliferando en Espana
es que sencillamente estédn llamando
las cosas por otro nombre del que
tienen y en este caso por muchisi-
mos nombres para poder montar
muchisimos negocios que dejen
limpia y libre de critica a la insti-
tucién escolar. No es que ahora se
ensciie mal la ortografia, es que hay
muchos disortograficos.

Aunque parece claro que son ne-
cesarias y deseables las especiali-
zaciones en los distintos cuadros
de aplicacién, debe, en lo posible,

tratarse de no psiquiatrizar la es-
cuela, de no marginar lo que no se
entiende, aumentando cuantitativa-
mente los remedios (tipo parches)
a los falios en vez de modificar cua-
litativamente los medios de educa-
cién, lo que, por otra parte, es mu-
cho mas econdémico. Asi enfoca
R. Zazzo el mismo prohlema en
Francia: «La accién del psicilogo
escolar (siempre que no siguiera €l
mismo esa tendencia "psiquiatriza-
dora”) permitiria, entre otras co-
sas: el frenar primero y reducir des-
pués progresivamente esa prolife-
racién de problemas escolares que
se denominan con pedanteria dis-
lexia, disgrafia, disortografia, dis-
calcutia, neuroticismo. A este paso
bien pronto tendrd necesidad la
escuela de mas reeducadores y neu-
ropsiquiatras que de maestros. Y
como la escuela no puede proveer
actualmente al tratamiento de estos
problemas, se asiste al desarrollo
de una verdadera industria privada
de la reeducacién. De todos esos
problemas algunos son graves y
precisan tratamiento por un espe-
cialista, pero la mayor parte son el
resultado de un error o desenfoque
pedagégico de una escolaridad de-
fectuosa o una ensefianza prematu-
ra (o tardia, dirfamos en Espaifia);
la intervencion conjugada del maes-
lro, del psicologo y de los padres
incluso puede solucionar la cues-
tion. Y una organizacién mas ra-
cional de nuestra ensefianza produ-
cird el efecto, a mas corto o largo
plazo, de reducir estos problemas,
de prevenirloss.

Si hemos traido aqui esta cita es,
por un lado, porque la propuesta
del psicélogo escolar en Francia ha
probado ya su eficacia y, por otro,
porque los reeducadores de que
hablamos son, en nuestro pais, sub-
sidiarios en gran parte de métodos
e instituciones privadas francesas.

Vemos, pues, que se estd utili-
zando la psicologia para clasificar
inadaptados a menudo incluso por
no psicélogos cuando se aparta a
los psicologos escolares del campo
en que se desarrolla la adaptacién
v la inadaptacion. Se ataca asi co-
mo patoldgico lo que es normal.
Todos los nifios son inadaptados en
algin momento y éste es precisa-
mente el motor del aprendizaje y
la adaptacién. Una justificacién es-
colar cémoda (sobre todo a nivel
privado) estd manejando un hecho
normal como coartada de su inefi-
cacia al tiempo que se prohibe la
entrada al psicélogo, al cambio y
al nltimo término a la solucién.

Por las cifras que hemos visto,
es evidente que una educacién que
s¢ mueve en estos porcentajes de
fracasos, repeticiones, abandonos
y marginaciones que a menudo su-
peran los porcentajes de la «nor-
malidad».

1 No debe, en primer lugar,
considerar como casos anormales
los que se dan en tan abrumadora
cantidad; es decir, debe poner en
cuestién su propia esencia y sus
criterios de normalidad y adapta-
cién.

2° Debe poner los medios para
un auténtico deslindamiento de los
factores adaptativos y educativos
de la poblacién infantil y de las
instituciones escolares y asegurar
a los sujetos de la educacién (en-
seflantes y alumnos) una asistencia
cientifica para conseguir mejorar

los indices de eficacia tanto a nivel
general como individual de cada
caso. No debe utilizarse al psicélo-
g0 como uno registrador de desgra-
cias, sino como un técnico psico-
pedagégico que las evite y mejore
la calidad de la ensefianza y el des-
arrollo infantil.

3 Los nifos considerados como
necesitados de una educacién espe-
cial es claro que precisan, sin apla-
zamientos, la asistencia del psico-
logo escolar. Pero de hecho, de los
826.000 que las estadisticas sitgan
en este caso, s6lo cerca de 40.000
existen o residen en centros de edu-
cacién especial. Totalizando los da-
tos de la «Guia de Centros de Asis-
tencia y Educacion Especiat-1976»
(sobre datos del S.E.E., F.EAPS.
v CI.B.IS.), vemos que, por el con-
trario, en la realidad sélo 207 cen-
tros tienen psicologos (uno sélo en
el 95 por 100 de los casos), frente
a 262 que no lo tiencn (recordemos
que son centros de educacion espe-
cial). Sin embargo, el nuimero de
los que tienen asesor religioso es
mayor que el de los que tienen psi-
coélogo: 242, Muchos de los centros
cuentan sélo con maestros sin es-
pecializar como toda dotacién y es
destacable a este respecto que los
centros dependientes del Tribunal
Tutelar o del Ministerio de Justi-
cia son los que mas se destacan
por la carencia de los recursos per-
sonales més elementales (en el me-
jor de los casos cuentan con una
directora de hogar, o un asesor re-
ligioso, o un maestro especializado,
pero lo usual son celadores y pro-
fesores normales). También es des-
tacable que sean precisamente los
centros oficiales del Ministerio de
Educacién y Ciencia los que mas
consistentemente carezcan de psi-
célogo, lo que refleja cuando me-
nos una politica clara y decidida
de este MinisLerio.

De todos modos, y considerando
que este informe recoge .sélo me-
nos de 500 de los 2.726 centros exis-
tentes en 1974 y segun datos del
INE. cabe pensar que la situa-
cién es todavia peor, ya que los da-
tos que se recogen precisamente
porque existe un minimo nivel pu-
blicable. Aunque, por supuesto, esto
es sélo una conjetura que es pre-
ciso verificar cuanto antes. No es
permisible que la educacién espe-
cial no esté sometida a ningin tipo
de control, también especial.

Relaciones entre inadaptacion
escolar y psicologia clinica
y ambiental o social

La seleccién o definicién de la
inadaptacidn se realiza a través de
distintos sujetos e instituciones en
contacto con el nifio: familia, am-
biente (vecinos, conocidos, etc.) v
psicdlogo. Uno de los principales
problemas es este etiquetado que
sufre el nifio a menudo antes de
que exista un auténtico diagndsti-
co psicolégico escolar y/o clinico.
El médico es uno de los principales
canalizadores y receptores de pro-
blemas psicolégicos y carece, en
muchos casos de la informacién y
aclitud necesaria para evitar al pa-
ciente al psicélogo. La falta de un
estaius profesional claro de este
ultimo es también decisiva.

El maestro o la institucién es-
colar es el otro evaluador impor-
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tante en el que se repiten los pro-
blemas de lejania del psicélogo y
desconocimiento de su papel. Pue-
de marginarse y diagnosticarse al
nifio sin que haya tenido que in-
tervenir un psicélogo escolar o so-
bre la base de un ClI. irrelevante.

Aparece, pues, clara la interaccién
entre universo escolar, clinico y
ambiental y no puede ser de otro
modo, ya que el nifio es uno y el
mismo en los tres niveles. El diag-
ndstico y tratamiento debe ser,
pues, combinado y coordinado. Qui-
z4 uno- de los principales fallos
actuales en el tratamiento de la in-
adaptacién es que el diagnéstico
(clinico usualmentc) no guarda re-
lacién con la terapia o el plan pe-
dagdgico de recuperacion. Las ree-
ducaciones especializadas se dosi-
fican como farmacos, pero no hay
una comprensién y planificacién
psicopedagégica y ambiental del
caso. No se conecta inadaptacién
con adaptacién, es decir, con apren-
dizaje, conducta y ambiente. Se si-
gue realizando una psicologia sin-
crénica y clasificatoria no sélo a
nivel del diagnéstico, sino al del
tratamiento y no tanto por una pre-
ferencia tedrica como por una fal-
ta en la prictica de flexibilidad vy
capacidad de accién.

La orientacion

La tesis de una educacién para
el trabajo parece claramente esta-
blecida tanto en el mundo capita-
lista como en el socialista, si bien
se difiere en muchos otros aspec-
tos. A partir de la politica de des-
arrollo europeo (caso francés o es-
pafiol), se trata de conjugar los ob-

jetivos humanos de la educacién
con los productivos y de invertir
en la fabricacién de futuros traba-
jadores a la medida de las necesi-
dades de las empresas. La orienta-
cién escolar y profesional se tien-
den a institucionalizar no tanto pa-
ra ayudar al sujeto como para ayu-
dar al desarrollo, o, en todo caso,
tratando de conseguir un compro-
miso.

La orientacién se plantea asi co-
mo una especie de cldsificacién o
seleccion. Efectivamente, la psico-
logia escolar empez6 desarrollando
sobre todo técnicas de seleccién
que conccta de un modo directo
con una orientacion clasificatoria
aprioristica. Y esto era asi porque
se partia de la creencia de que las
aptitudes eran innatas e inamovi-
bles. El desorrollo de la psicologia
genética y ambiental ha dejado, sin
embargo, hay claro que las apti-
tudes no nacen, sino que se hacen,
que son mas objetivo de un cultivo
y seguimiento psicoescolar que de
una seleccién y clasificacion psico-
técnica.

Es preciso no sacar, pues, la
orientacién del contexto formativo
para colocarla como un examen fi-
nal, o una consulta extraescolar. La
orientacién es parte del seguimien-
to psicoescolar y el seguimiento es
una orientacién.

Que actualmente no se realiza ni
uno ni otra estd claro, si atende-
mos a lo que nos dice el informe
FOEST sobre el paso de C.O.U. a
la Universidad. Dos o tres afios (v
mucho dinero) se pierden en el
paso de la Universidad y luego en
cambios de carrera por falta de
orientacién. Y el dato es limitado
porque no habla de todos los alum-
nos que no seguirdn estudios uni-
versitarios.

Pero en paises en que se realiza
la orientacién de un modo masivo
y oficial, como Francia, el conflic-
to entre orientacién y seguimiento
se¢ repite. He aqui una cita de
R. Zazzé al respecto:

«Todos los psicélogos saben hoy
que esta concepcién era falsa. Sa-
ben que las aptitudes no dependen,
al menos no totalmente, de una
base hereditaria, que las aptitudes
se forman a lo largo de la infancia
bajo multiples influencias del me-
dio; que las desigualdades de apti-
tudes entre los nifios reflejan mas
0 menos directamente la desigual-
dad de las condiciones sociales, v,
en fin, que no hay una correspon-
dencia perfecta entre tal o tal apti-
tud, tal o tal opcién escolar: se
puede triunfar en el mismo camino
con cualidades muy diferentes.

Pero, ya sean las aptitudes inna-
tas o adquiridas, el resultado es
mas o menos el mismo cuando se
llega a la edad de elegir: hay que
hacerlo bien y el consejo del psi-
cologo es 1til en ese momento.

La orientaciéon se hace con un
espiritu de renovacién: no se con-
sideran ya las aptitudes constata-
das como inmutables: se cuenta
mucho mas con la capacidad de
adaptacién del nifio, con su malea-
bilidad con el valor formador de
los futuros estpdios. Se lleva a cabo
prudentemente una orientacién
gradual,

Si el trabajo psicopedagégico se
le ha hecho durante varios afos,
desde el principio de la escolari-
dad, el trabajo de orientacién y la
misma orientacién se hace en con-
diciones completamente nuevas.

El orientador no solamente po-
see entonces una cantidad de infor-
macién sobre cada nifio que los

examenes de un so6lo dia no le da-
rian jamads, sino que, ademais, la
poblacién de nifios que llega a sus
manos es de mejor calidad. Ya no
estd tan sobrecargada por esas re-
peticiones que operan automitica-
mente una releccién por esos sinsa-
bores que jalonan la labor del psi-
cologo escolar.,

No se trata, pues, de suprimir la
orientacion, ni de proscribir el uso
de los «tests», que son un medio
objetivo de analizar y de rectificar
eventualmente lo que proporcionan
las tradicionales fuentes de infor-
macién. El espiritu de fabalidad no
estd en la estructura de los «tests»,
ni en la nocién de la orientacion,
sino en el uso tendencioso que se
le ha podido hacer de ellos.

Se trata, en suma, de transformar
la orientacién por una observacién
continua por una psicologia activa.

De algtiin modo, es la formacién
lo que ha de orientarse. Y no un
nino ha determinado, inmediata-
mente, por el medio socio-cultural
donde ha vivido».

Creemos, pues, no que debe se-
guirse en el camino de aumentar
los segmentos psicoldgicos incone-
xos creando un cuerpo diferencia-
do de orientadores, sino que la ta-
rea de orientacién debe ser gradual
y evolutiva en contacto con un se-
guimiento psicoldgico v una educa-
cién activa y que todo debe inte-
grarse en la misma psicologia es-
colar. Si se presta atencién al pro-
vecto educativo personal de cada
alumno como eje psicolégico del
aprendizaje, la orientacién sera
constante coincidiendo totalmente
con el seguimiento, lo que garanti-
za, por otra parte, una educacién
vinculada a la realidad extraesco-
lar necesaria si es que la escuela
debe educar realmente para la vida.

Nota sobre las relaciones
psicologo ensenante.

A la ignorancia o incluso enfren-
tamiento que ha existido durante
algdn tiempo entre psicélogos y en-
seflantes como fruto de unas estruc-
turas muy definidas, estd sustitu-
yendo cada vez con mayor pujanza
un espiritu de colaboracién y actua-
cién en comiin. Cuando defende-
mos la presencia del psicélogo en
la escuela no es porque queremos
que el psicélogo deba dar clases ni
establecer competencias con el pro-
fesor, del mismo modo que no
debe pensarse en que un profesor
pueda realizar simultdneamente la
labor docente con otra de psicélo-
go escolar y de diagndstico. La po-
litica chapucera del Ministerio de
Educacién al respecto, merece nues-
tra mas absoluta condena.

Es, pues, preciso subrayar que la
psicologia escolar tiene tal canti-
dad de funciones que exigen la de-
dicacién absoluta del profesional.
Solo asi precisamente podria esta-
blecerse un auténtico trabajo en
equipo, dindmico y operativo, entre
el psicélogo y los ensefiantes, con-
siderandose a todas por igual como
profesionales y trabajadores de la
ensefianza y enterrando esas nefas-
tas disputas de estatus que sélo

perjudican al trabajo en comnin v,
en ultimo término, al nifio.

Cuando los ensefiantes exigen la
presencia del psicélogo no es sélo
por solidaridad laboral, sino por
haber tomado conciencia de los pro-
blemas y necesidades psicoldgicas
de la funcién educativa. Una unién
y comprensién mutuas totales son
absolutamente necesarias.

La ensefianza realista, operativa
v activa sélo es posible con una es-
cuela euténoma y capaz. Para ello
es preciso dotar de medios, nivel
y autonomia al equipo de profe-
sionales que trabajan en la escuela.
La ayuda cientifica del psicélogo
escolar es imprescindible, sobre el
terreno.

Funciones del psicologo escolar

La definicion de las funciones del
psicélogo escolar y la concreccidon
de planes reales de actuacién es
una labor que exige, ante todo, la
participacion general de los profe-
sionales y que debe ser objeto de
mas estudio y discusién., Sélo con
el fin de plantear una primera li-
nea que pueda servir para echar a
andar exponemos el siguiente es-
quema:

— Participacién en Ia planifica-
cién educativa:

— contenidos,

— de codigos, lenguajes y mé-
todos,

— de medio escolar,

— de los emisares escolares.

— Investigacién sobre las condi-
ciones previas a la escolariza-
cién en los distintos ambien-
tes del nifio: familiar, cultu-
ral, etc. Control de los efec-
tos de la escolarizacién a ni-
vel general:

— a plazo inmediato (control
anual),

— a corto plazo (segundos es-
tudios,

— a largo plazo (vigencia del
aprendizaje en la vida la-
boral v ambiental del su-
jeto).

— Seguimiento y orientacién del
proyecto personal, de desarro-
llo y aprendizaje de cada nifio.

— Asistencia concreta a los otros
sujetos de la escolarizacién:

a) Ewnsenantes:

— Adaptacién personal
psicoldgica y psico-pe-
dagdgica del enseilante
al nifio/grupo de nifios.

— Servicio del ensefante
al nifio (técnicas y for-
macién).

b) Padres/familia:

— Neutralizacién de con-
flictos o canalizacién
positiva de éstas.

— Participacién activa en
el proyecto personal
del nifio.

— Asistencia y orientacién en los
casos especiales, estableciendo
los oportunos contactos con
otras especialidades de psico-
logia (clinica y ambiental) y
con las instituciones oportu-
nas (escolares y extraescola-
res). Estas funciones se con-
trolaran profesionalmente a
través de los Organos profe-
sionales colegiales y del Esta-
tuto del Psicélogo.

Reivindicaciones provisionales
immediatas en psicologia escolar
(a la espera de una alternativa
definitiva)

— Servicio psicologico gratuito en
todos los centros escolares,
dando preferencia en una pri-
mera etapa a aquellos centros
mas desasistidos en este ser-
vicio, asi como a aquellos cen-
tros que, por sentirse de una
clase social mas desfavorecida,
presentan una mayor necesi-
dad de servicios psicolégicos.
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— A psicélogo por cada 50-100

alumnos, segun el tipo de cen-
tro y circunstancias que con-
curran en la poblacién escolar
y en las caracteristicas del
centro. La inclusién en los
centros de educacién especial
que actualmente no lo tengan
sera inmediata.

Cuando las instituciones ten-
gan menos de tres psicélogos,
se exigira el trabajo en equipo
en centros para que el ntcleo
minimo de profesionales tra-
bajando sea de tres.

Centros de area que funciona-

ran con una dotacién psicolé-

gica completa para:

~ planificar,

— investigar,

— formar permanentemente a
los psicélogos

— asistir en los problemas de
de los equipos escolares,
— con los siguientes departa-

mentos clave:

— clinica infantil,

— psicologia del aprendizaje y
seguimiento/orientacién es-
colar,

— psicologia ambiental.

Se contara con los medios y
personal necesarios para cada
uno de los tres departamentos
y de las cuatro funciones de
cada uno de éstos (capacidad
vy medios para planificar, inves-
tigar, dar una formacién per-
manente a profesionales y co-
laboradores y dar una asisten-
cia completa a los casos espe-
ciales).

Ensefianza e investigacién

En la linea de la formacién pare-
ce, pues, claro que es urgente una
autonomia de la psicologia a mivel
de Facultad con tres secciones o
departamentos bésicos: clinica, es-
colar y ambiental (y una posible
més de investigacién-experimenta-
cidon) que responda a la realidad
social y profesional y en que se fo-
mente la visién general y en equi-
po a la par de la especializacién.
Esto no es contradictorio. Lo que
resulta imposible es una especiali-
zacién que no descanse en la coope-
racién y el trabajo en equipo.

Se apoyan también reformas de
otros estamentos con los que se tra-
bajard en conjunto (Magisterio y
pedagogia respecto a escolar) para
posibilitar esa actuacién comun.

Se pide también una politica y

fondos de investigacién para la psi-
cologia en las tres areas de Educa-
cién, Sanidad y Medio Ambiente.

Este es un informe previo que
supone un primer paso para un al-
ternativa sobre la que ya se esta
trabajando y experimentando. Pro-
ponemos el siguiente programa para
preparar una alternativa:

— Definicién de las necesidades
psicoldgicas de la poblacién a
todos los niveles y de las po-
sibilidades cientificas de actua-
cién social de la psicologia.

— Confeccién de un plan de asis-
tencia, formacién e investiga-
cién y planificaciéon de medios
y etapas para ponerlo en prac-
tica,

— Reivindicacién publica y pro-
fesional de este plan por to-
dos los medios.

El presente trabajo, realizado por ila Comisién de Psicologia Escolar de la Seccién de Psicélogos del Colegio, fue

presentado al Simposio recientemente celebrado en Valladolid. Se ofrece aqui por su indudable interés general como un

proyecto de discusién sobre un problema que afecta a todos los ensefiantes.
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