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editodsial

En nuestro medio, la labor de critica o resefna de los libros o trabajos de autores
espainoles suele consistir en una acumulacion de simples descripciones y de epitetos
mas o menos elogiosos; en ningln caso se entra en el fondo de la cuestion y el libro,
por supuesto, no se juzga y menos todavia cuando el juicio pudiera resultar de alguna
forma negativo.

Es logico que asi ocurra. La Psicologia en Espafia recuerda en ocasiones un salon
social que varios grupos de invitados fueran recorriendo hasta llegar al lugar de honor,
ocupado por los anfitriones y en el que los invitados aspiran a quedarse, primero acom-
painando a los anfitriones y luego siendo anfitriones ellos mismos. Son varias las filas
para llegar a los puestos de honor, unas mas directas y que permiten un.acceso mas rapido
y otras de traza mas sinuosa; los invitados deben siempre conservar su puesto en la fila
que les corresponda y moverse hacia adelante s6lo en el momento en que se les indi-
que, no antes ni después.

El motivo que congrega a los invitados y anfitriones parece ser el trabajo en Psico-
logia en alguno de sus aspectos., Puede que inicialmente fuera asi, pero en todo caso,
una vez dentro del saléon, ese motivo ha sido dejado de lado o, mejor, transformado
para servir de instrumento de ciertos ritos que se celebran en la fiesta. Los libros son
uno de los principales instrumentos de ceremonia: quien publique un libro podra avan-
zar algunos puestos en la fila, o quiza pasar de una fila de marcha lenta a otra que
progresa con mayor rapidez. Debe notarse que es el hecho mismo de la publicacion lo
que en todo caso importa; para nada cuenta lo que en el libro se diga o se deje de
decir, la historia que cuente o las propuestas que haga; es decir, para nada se consi-
dera el libro desde el punto de vista del quehacer cientifico de la Psicologia: basta con
que de alguna forma —en el titulo, a ser posible— se indique que el libro es «de Psi-
cologia». El libro es s6lo un pretexto, y nunca mejor dicho, porque en el texto mismo
rara vez se entra.

Pero los libros no son, claro, el Gnico rito. En otras filas o, si se quiere, en otros
puestos de la fila, los asistentes a la fiesta tienen que someterse a ceremonias de ini-
ciacion y ofrenda como las memorias de lincenciatura (tesinas) o las tesis doctorales.
Como en el caso de los libros_la publicacion, importa en éstos el hecho mismo de la
ofrenda, aunque no se olvida del todo —justo es reconocerlo— la naturaleza de lo que
se ofrece. No cualquier cosa sirve para ser admitido a la ceremonia y discurrir por ella
con éxito: la tesina o tesis debe cumplir ciertos requisitos, como pueden ser una cierta
relaciéon con algo que en sentido muy amplio se llama Psicologia y un nimero minimo
de paginas. En posesion de estos requisitos, practicamente cualquier reunion de pa-
ginas puede aceptarse como tesina (100 paginas) o tesis doctoral (300 paginas). Brillan
por su ausencia los requerimientos que desde la consideracion de la Psicologia como
actividad cientifica pudiera hacerse.

Otros ritos cabria relatar u otros componentes de los ya descritos, pero con lo dicho
puede ser suficiente.

Es claro que este estado de cosas debe terminar. Para hacer que asi ocurra, una de
las tareas mas claras e inmediatas parece la de conseguir que, al menos algunos de los
elementos que configuran la vida académica o universitaria, sean juzgados de acuerdo
con lo que dicen ser, sean juzgados, por ejemplo, como libros o tesis doctorales, no
simplemente aceptados como instrumentos de avance en un escalafon, En esa tarea
se dispone a colaborar esta revista, que, por otra parte, es consciente de que el éxito
depende sobre todo de la actividad de quienes trabajan en el medio de la psicologia en
la universidad, o de algin modo se ven afectados por él.
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Juan A. DelMal*

Las pruebas sobre el cardcter
hereditario del cociente intelec-
tual se muestran insuficientes e
incluso hay sélidas razones para
pensar que algunas de las mas
importantes han sido inventadas
por su autor.

Algunos psicblogos sostienen
que los tests de inteligencia cons-
tituyen uno de los mayores logros
o quizas el mayor, de la psicolo-
gia a lo largo de su historia;
otros, en cambio, son mucho
mas cautelosos en su entusiasmo
y hay quienes piensan que la
medida de la inteligencia por
medio de los tests es un problema
carente de interés tebrico, al
margen del desarrollo cientifico
de la psicologia, e incluso opues-
toaél.

La medida de la inteligencia
por medio de tests que permiten
establecer el cociente intelectual
(C.1.) de un individuo ha llevado
al problema del caracter heredi-
tario de la inteligencia y a las
' interminables disputas sobre la

8 influencia de la herencia y el

a del

intelectual:

medio en el desarrollo intelectual
de los individuos. Aunque el pro-
blema es muy antiguo y nunca ha
perdido actualidad, en los wlti-
mos afios ha aumentado, si cabe,
el interés por él debido a varias
causas. Entre éstas podemos
citar:

a) La publicaciény difusion,
al final de los afios 60 de los tra-
bajos de Jensen, en los que se
defiende fuertemente el caracter
hereditario de la inteligencia.

b) La publicacion de una
serie de trabajos que analizan el
papel ideoldgico y politico de los
tests de C.1.

¢) Lapublicacion en 1974 del
libro de Kamin, The science and
politics of 1.Q., en el que se
critica fuertemente la falta de
rigor cientifico de los trabajos
sobre el cociente intelectual, y

d) La sospecha cada vez mas
intensa de la existencia de un po-
sible fraude en los trabajos del
psicologo inglés Cyril Burt, que
se encuentran entre los mas im-
portantes sobre el problema de la
herencia del cociente intelectual.

El problema, en la forma que
ha adoptado en la actualidad es

lema sin

muy complejo; a la hora de ana-
lizarlo conviene tener presente
tres afirmaciones que desempe-
fian un papel central en la polé-
mica;

1. E1C.I. constituye una me-
dida de la inteligencia.

2. ElC.I. se hereda en gran
medida.

3. ElC.I. determina el éxito
econdémico y social.

En las lineas siguientes vamos
a recordar algunos de los aspec-
tos de la polémica, sin pretender,
por supuesto, tratar de forma
completa un tema de tan enorme
extension, y vamos a intentar
mostrar que las tres afirmaciones
anteriores son inexactas y posi-
blemente falsas.

LOS ORIGENES DE LOS
TESTS DE INTELIGENCIA

Como sefiala L. E. Tyler
(1976), el origen de los tests de

* Agradezco a Alicia Rios y @ Pilar
Soto el haberme proporcionado parte
de las fuentes bibliogréficas utilizadas
en este escrito.
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inteligencia hay que relacionarlo
con la implantacién de la ense-
fianza obligatoria para todos los
nifios en los paises occidentales
hacia finales del siglo XIX. Si
todos los nifios tenian que ir a la
escuela podia ser muy Gtil un mé-
todo para examinar su inteligen-
cia o sus posibilidades de seguir
una escolaridad normal. En los
comienzos de este siglo, el psico-
logo francés Alfred Binet (1857-
1911) creé el primer test de in-
teligencia que respondia a las ne-
cesidades practicas, test que
obtuvo una enorme popularidad.

El objetivo de Binet, que con-
tinud mas tarde su trabajo en co-
laboracidn con el doctor Simon,
era modesto. Consideraba el test
como un instrumento de diag-
néstico que permitiera determi-
nar si un nifio estaba avanzado o
retrasado con respecto a los de su
edad sin entrar en problemas
sobre si su retraso era adquirido
o se debia a causas congénitas.
Binet introdujo el concepto de
nivel mental y era contrario a la
idea de un cociente intelectual
(cf. Wolf, 1973). Esta idea de
cociente intelectual fue introdu-
cida poco después por el psico-
logo aleman W. Stern. Siguiendo
la linea de Stern, se ha estable-

A principios de este siglo, el psicélogo

francés Alfred Binet (1857-1911) creé el

primer test de inteligencia, que llegb a
obtener una enorme popularidad.

cido entonces el cociente intelec-
tual como una medida de la inte-
ligencia, considerablemente fija,
que asigna un nimero a cada
individuo. El trabajo de Binet y
Simon era fundamentalmente
atedrico, como lo han sido los
tests de inteligencia que han ve-
nido después. Se establecen una
serie de preguntas y se determina
la edad a la que los sujetos las
responden por término medio.
Las razones por las que se inclu-
yen esas preguntas o esas tareas
en el test se deben simplemente a
cuestiones de tipo practico y no a
una teoria sobre lo que sea el
desarrollo intelectual. Segin
Resnick (1976, p. 4) el haber
abandonado la pretension de me-
dir procesos basicos o subyacen-
tes es una de las razones del éxito
de los tests de inteligencia y pro-
bablemente lo que hizo posible el
que llegaran a realizarse y a po-:
pularizarse, pero también es el
origen de sus limitaciones que
cada vez se perciben con mas
intensidad.

LA INTRODUCCION DE LOS
TESTS EN LOS
ESTADOS UNIDOS

En los Estados Unidos los tests
de inteligencia fueron acogidos
con verdadero entusiasmo. Ka-
min (1974) ha analizado las con-
diciones sociales en las cuales se
produjo esa inundacion de tests
en los Estados Unidos (véase
también Karier, 1972). Existia
en ese pais hacia finales del si-
glo XIX y los primeros afios del
siglo XX una fuerte opinion a
favor de que muchos rasgos de
conducta detestables se hereda-
ban y diversos grupos y socieda-
des de tipo eugénico muy podero-
sos eran partidarios de la esteri-
lizacidon de aquellas personas que
mostraban esos rasgos con el fin
de impedir la «degeneracion de la
raza». Asi, el Tribunal Supremo
del Estado de Washington sefia-
laba en 1912 que «la investigacién
cientifica moderna muestra que
la idiotez, la locura, la imbecili-

dad y la criminalidad son congé-
nitas y hereditarias... Existe una
admirable unanimidad a favor
de la prevencion de su propaga-
cién futura» (cit. Kamin, p. 11).
La castracion se realizaba por
multiples motivos con el fin de
impedir la «procreacién de crimi-
nales, violadores, idiotas, débiles
mentales, imbéciles, lundticos,
borrachos, drogadictos, epilépti-
cos, sifiliticos, pervertidos mcra-
les y sexuales y personas enfer-
mas y degeneradas». Asi, el
doctor E. Flood informaba en
1898 en el American Journal of
Psychology, sobre la castracion de
26 nifios, de los cuales «24 fue-
ron operados debido a epilepsia
persistente y masturbacion; uno
por epilepsia con imbecilidad, y
uno por masturbacion con debi-
lidad mental».

En este ambiente tan favorable
a la esterilizacion de todas
aquellas personas consideradas
como degeneradas por las gentes
bien pensantes, los tests de inteli-
gencia fueron aceptados con en-
tusiasmo, pues se los vio como un
instrumento cientifico para faci-
litar la seleccién de los degenera-
dos. Los tres principales intro-
ductores de los tests en los Esta-

Lewis Terman es uno de los autores
que mds contribuyé a la difusién de los
tests de inteligencia. En 1917 escribia:
«Si queremos preservar nuestro Estado
para el tipo de gente que lo merece,
debemos limitar, en la medida de lo
posible, la propagacidn de los degenera-
dos mentales... restringiendo la crecien-
te expansién de la degeneracién» (cit.
por Kamin, 1974, p. 7).

ARCHIVO




dos Unidos fueron Henry
Goddard, Lewis Terman (1877-
1956) y Robert Yerkes (1876-
1956), los tres fuertemente con-
vencidos de que muchos rasgos
psicologicos eran hereditarios.
Provistos de la nueva arma de los
tests, empezaron a estudiar la
poblaciéon y pronto se dieron
cuenta de que amplias zonas de
ella eran deficientes mentales.
Parece incluso que, por defectos
de estandarizacidn, al aplicar al-
gunas pruebas mas de la mitad
de la poblacion resultaba débil
mental. Pero, tras mejoras técni-
cas, Terman sefialaba que un
C.I. de 70-80 es «muy co-
mun entre las familias indias-
espafiolas y mejicanas del suroes-
te y también entre los negros. Su
estupidez parece ser racial, o al
menos inherente a la estirpe fa-
miliar de la cual provienen»
(Terman, 1916, cit. Kamin, 1974,
pagina 6), y afiadia: «los nifios de
esos grupos deben estar segrega-
dos en clases especiales... No
pueden dominar las abstraccio-
nes pero pueden ser a menudo
obreros eficientes» (Esto es basi-
camente lo que hoy sostiene Jen-
sen.) Y a continuacion Terman
se inclinaba por la esterilizacion
de todos esos individuos por ser,
segin él, enormemente prolifi-
cos, aunque reconocia que la me-
dida podia no ser completamente
popular. En la primera edicién
de su famosa obra La medida de
la inteligencia (1916), Terman
—al que se considera como uno
de los grandes psicologos ameri-
canos— sostenia que todos los
débiles mentales son criminales
potenciales y que «nadie puede
poner en duda que cada mujer
débil mental es una prostituta en
potencia» (p. 11). En California,
el Estado de Terman, y bajo la
influencia de la «<Fundacién para
la mejora humana» de la que era

que, para Terman, estaban, sin
duda, ligadas a la debilidad
mental.

Estas ideas extremadamente
reaccionarias, base del movi-
miento eugénico que consiguid
que veintisiete Estados adopta-
sen leyes de esterilizacién obliga-
toria, dieron origen a numerosos
estudios mostrando coémo los in-
dividuos socialmente indeseables
aparecian en las mismas fami-
lias, lo cual, segin los autores,
era una muestra innegable del
caracter hereditario de esos ras-
gos y no de que esos individuos
vivian en el mismo ambiente.

Una de las «investigaciones» mas
conocidas es la de Dugdale
(1910) que, hacia el dGltimo cuar-
to del siglo XIX, trazb la historia
de la familia Jukes. Para Dugda-
le, una mala dotacién genética
podia producir continuamente
individuos degenerados e inde-
seables. Por eso, segiin él, los mil
doscientos  descendientes de
Jukes habian costado al Estado
de Nueva York 1.300.000 dolares
en setenta y tres afios. Goddard
(1912), por su parte, estudio la
familia de Martin Kallikak, sol-
dado de la revolucién americana.
Kallikak tuvo un hijo con una

MARTIN KALLIKAK

Se «entretuvo» con
una criada de
taberna débil
mental

Tuvo un hijo al que
se llamé «Viejo
Horrory, que tuvo
a su vez diez hijos

De los diez hijos

de «Viejo Horror»
nacieron cientos de seres
humanos del peor tipo

Se casé con una
digna cuaquera

Tuvo siete
hijos dignos
y rectos

De éstos siete dignos
hijos nacieron cientos

de seres humanos

del mejor tipo '

Martin Kallikak se dice que tuvo un hijo con una criada de una taberna que era
débil mental. De ahi se produjeron descendientes indeseables, mientras que de su
matrimonio salié una hermosa descendencia. La ilustracién del libro de un conocido
1928 (cit. por Karier, 1972) y la | psicélogo (E. Garret, General Psychology, 1955; reproducido en Karier, 1972,
esterilizacién se podia realizar | 7 373) representa a los débiles mentales del lado «malos de Kallikak con cuernos
— d 1 d y cara de perversidad, mientras que los descendientes del otro lado son angelicales.
HONES UE . ga”mas, € | ‘La investigacién de Goddard, en la que se basan esta historia y el dibujo, es un

10 coches o por prostitucion, cosas modelo de trabajo acientifico y sesgado ideolégicamente.

miembro muy activo, se practica-
ron 6.200 esterilizaciones hasta
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criada de una taberna, débil
mental y de los cuatrocientos
ochenta descendientes que pro-
dujo esa unidn, ciento cuarenta y
tres fueron débiles mentales,
ochenta y dos murieron poco des-
pués de nacer, treinta y tres fue-
ron sexualmente inmorales, vein-
ticuatro eran alcohdlicos, tres
criminales, y ocho regentaron ca-
sas de mala reputacidn, segin
Goddard. Por otra parte,Kalli-
kak se caso al terminar la guerra
y produjo otra linea con cuatro-
cientos noventay seis descendien-
tes en la cual Goddard sdlo en-
contrd dos alcohdlicos y uno
«sexualmente relajado» (cit. por
McNeil, 1966). Estas investiga-
ciones, realizadas sin ninguna
garantia cientifica y producto
sobre todo de la imaginacion de
sus autores, han sido citadas
hasta muy recientemente cientos
y miles de veces (como ilustra la
figura tomada de un libro ;de
1955!) como si sus resultados
fueran el fruto de un trabajo de
investigacién de primera calidad;
en su época sirvieron para que
individuos que no eran del gusto
de los divulgadores de los tests y
otras personas bien pensantes
fueran esterilizados con el fin de
impedir que pudieran darse ca-
sos semejantes.

Los tests se popularizaron
enormemente durante la primera
guerra mundial en el ejéreito
americano para seleccionar a los
individuos mas capaces y fueron
utilizados también en la selec-
cion de inmigrantes. Goddard,
provisto de la poderosa arma
que, en sus manos, constituia el
test de Binet-Simon examind a
los inmigrantes que llegaban al
puerto de Nueva York y sus re-
sultados establecieron que el 83
por 100 de los judios, el 80 por
100 de los hdngaros, el 79 por
100 de los italianos y el 87 por
100 de los rusos eran débiles
mentales. Como se ve, Goddard
era bastante drastico en sus apre-
ciaciones. Las posiciones de Yer-
kes —otra gran figura de la psi-
cologia americana—, aunque di-

ferian en cuantia, iban en la mis-
ma linea. En un libro que tuvo
una enorme importancia en su
época (Un estudio de la inteli-
gencia americana, Brigham
(1923)), recogia y defendia todo
tipo de opiniones racistas com-
partidas por los psicélogos ame-
ricanos. Se decia, por ejemplo,
«los nérdicos son... gobernantes,
organizadores, y aristécratas...
individualistas, con confianza en
si mismos, y orgullosos de su
libertad personal... por lo cual
son usualmente protestantes...
La raza alpina es siempre, y en
todos los sitios, una raza de cam-
pesinos... el alpino es el esclavo
perfecto, el siervo ideal...» (cit.
Kamin, p. 21).

e
ot

EL CARACTER IDEOLOGICO
DE LOS TESTS

Este era el clima en el cual se
introdujeron los tests en Estados
Unidos, pais que aunque no los
cred es el que ha contribuido a
darles la generalidad y extensién
que hoy tienen. El libro de Ka-
min ilustra magnificamente en
sus dos primeros capitulos ese
clima con multitud de citas y re-
ferencias verdaderamente estre-
mecedoras que ponen de mani-
fiesto el hecho de que las razones
cientificas estaban ausentes por
completo de las argumentaciones
que se esgrimian. Como sefiala
McNeil refiriéndose a los estu-
dios de familias como Jukes o

(Binet-Simon)

(Stanford-Binet)

Como seiiala Karier (1972) ante la pregunta ;cudl es la mds bonita?, el nifio debe
seleccionar el tipo mds préximo al nérdico anglosajén. Y sin embargo, si el nifio es
un mejicano americano .0 un negro gue se ha mirado en el espejo seria razonable

Y sano que eligira la respuesta incorrecta.
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base cientifica, recogidas y cita-
das en libros y manuales durante
mucho tiempo.

Los resultados obtenidos por in-
dividuos como Yerkes, Goddard
o Terman con inmigrantes 0
con miembros de minorias, no
tienen en cuenta el hecho de que
las preguntas de los tests estan
destinadas fundamentalmente 2
aquellos individuos que obtienen
las mejofes puntuaciones en
ellas. No existen tests que sean
independientes de la cultura y si
los tests estan hechos para perso-
nas de una determinada cultura
o incluso de una determinada
clase, los que pertenecen a otras
obtendran necesariamente pun-
tuaciones mucho menores. Pero
eso no nos dice nada sobre el

Q&Y
OIR0 ﬁoﬁfﬁ?\ﬁ%ﬁ
Gl

)

Kallikak, esos trabajos violaban
la mayor parte de las reglas de
la actividad cientifica. Nadie
examiné el medio en el que esos
individuos hereditariamente «po-
bres» se habian desarrollado e in-
cluso el origen de una de las
ramas de la familia Kallikak esta
basado en testimonios dudosos
de personas desaparecidas mu-
cho tiempo antes de que se co-
menzara la supuesta «investiga-
cibn»: quién sabe si Kallikak era
realmente el padre del nifio de la
criada de taberna débil mental,
como se sabe que ésta era débil
mental; como se determina que
una persona es sexualmente in-
moral... Sin embargo, sobre
datos de este tipo se han monta-
do creencias aparentemente con

i
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(Stanford-Binet)

Las léminas de los tests presentan un modelo de persona (nifios pulcramente vesti-
dos), de actividad (celebrar la Navidad llevando un regalo) o una forma de vida (vivir
en una bonita casa con jardin) en los que se reconocen un tipo de sujetos pero no
otros. Los elementos ideol6gicos son determinantes de la respuesta. Un ejemplo de

12 respuesta positiva indicada en el manual del test es: «todas las nifias estdn limpias».

nivel intelectual de un individuo,
sino tan solo sobre su alejamien-
to o proximidad de la cultura
considerada como norma por los
que han construido los tests. Sila
inteligencia se define como po-
seer aquellas caracteristicas que
tienen los individuos que triun-
fan en una sociedad entonces evi-
dentemente todos los que no
triunfan no son personas inteli-
gentes y €s0 €s lo que les sucede a
los pobres, los marginales, los
inmigrantes, o los que no com-
parten la moral o los gustos esté-
ticos del autor del test (véase la
muestra de preguntas de tests).
Pero posiblemente los fabrican-
tes de tests y los partidarios de su
uso creen que estan haciendo
algo mas, creen que la inteligen-
cia es algo mas general aunque
no estén de acuerdo sobre lo que
sea. En muchos tests de inteli-
gencia muy conocidos, las res-
puestas que se puntiian mas altas
son aquellas que coinciden con
las creencias dominantes y €n
casi todos los tests las tareas que
se plantean son tareas que §€
supone debe resolver una perso-
na que tenga una buena valora-
cion en esa sociedad. Resulta en-
tonces redundante hablar de que
los individuos marginales son
menos inteligentes. Evidente-
mente lo son porque los tests se
han construido para que lo sean.

ESTUDIOS SOBRE LA
HERENCIA DEL C.I

La creencia de que la inteli-
gencia se hereda es antigua y fue
sostenida con ardor por Francis
Galton en su libro Hereditary
Genius (1869). Galton observo
que a lo largo de la historia de
Inglaterra habia familias que
habian producido un ndimero
considerable de personas desta-
cadas en distintos ambitos, na-
mero muy superior a la media;
entonces, sin considerar la in-
fluencia que el ambiente podia
tener en esos individuos, conclu-
yo que su brillo se debia a fac-
tores hereditarios. Mas tarde,
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El sujeto tiene que indicar lo que representa el grabado. Para que la respuesta se
considere correcta el nifio debe decir que se trata de un prisionero. (Ldmina del
test de Binet-Simon.)

pero antes de que se extendieran
los tests de inteligencia (1906),
sostenia Pearson que la influen-
cia del medio no supera la quinta
parte y posiblemente ni la décima
parte de la herencia. Hoy, Arthur
Jensen, Richard Herrnstein y
otros conocidos partidarios del
caracter hereditario de la’ inteli-
gencia sostienen exactamente lo
mismo, que el 80 u 85 por 100 de
la variacion del C.I. entre los
blancos se debe a los genes. La
creencia era la misma antes y
después de las investigaciones
con tests. No eran entonces nece-
sarios los miles de estudios que se
han realizado desde entonces
para demostrar una creencia que,
ademaéas, como muestra el libro
de Kamin, no tiene mas base
que la que tenia la afirmacion de
Pearson: el deseo del que lo afir-
ma de que sea asi.

LOS PROGRAMAS
DE EDUCACION
COMPENSATORIA

Es un hecho obvio que los hijos
de las clases bajas y los de las
minorias raciales obtienen resul-
tados escolares inferiores, por
término medio, a los de las clases
medias y altas. Algunos lo atri-
buyeron a la deficiencia del me-
dio cultural en el que viven y en
el cual carecen de los estimulos
de que disponen los hijos de las
clases mas favorecidas. Se pensd
entonces en suplir la deficiencia
del medio con programas escola-
res especiales que se denomina-
ron de educacidn «compensato-
ria» y que se pusieron en marcha
principalmente en Inglaterra y
en los Estados Unidos en la dé-
cada de los 60. El examen de los
resultados de la educaciéon com-

pensatoria no ha sido muy positi-
vo, y esto ha dado pie a los here-
ditaristas a volver con nuevos
brios a sostener que el problema
no es ambiental, sino genético.
Otros, en cambio, han manteni-
do que la educacién compensa-
toria ha fracasado, porque esta-
ba mal planteada, porque ni si-
quiera se ha intentado seria-
mente.

LAS POSICIONES
DE JENSEN
Y SUS SEGUIDORES

El estudio del fracaso de la
educacion compensatoria llevo a
Arthur Jensen, profesor en la Es-
cula de Educacion de la Univer-
sidad de California, en Berkeley,
a convertirse en el paladin de los
hereditaristas y sostener que el
fracaso se debe a que existen dos
tipos de capacidades intelectua-
les, algo, por otra parte muy pa-
recido, a lo que sostenia Terman.
La de nivel I se relacionaria con
el aprendizaje asociativo y me-
moristico y estaria igualmente
extendida en todas las clases so-
ciales y razas, mientras que la de
nivel II, mas ligada a lo que nor-
malmente entendemos por inte-
ligencia en sus formas superiores
(capacidades conceptuales, razo-
namiento, resolucién de proble-
mas, etc.), se encuentra menos
en las clases bajas y en los negros
(Jensen, 1973 y 1974; puede verse
un resumen de las posiciones de
Jensen sobre este problema en
Forteza, 1974). En nivel I y el
nivel II estan, segiin Jensen, de-
terminados hereditariamente en
su mayor parte y son ademas
genéticamente independientes.
Todo esto explica el fracaso de
los programas de educacién com-
pensatoria. Los individuos a los
cuales se les han aplicado esos
programas poseen una inteligen-
cia fundamentalmente de nivel I
y no pueden pasar a la inteligen-
cia de nivel II que seria a la que
les permitiria el éxito escolar.
Resulta, por tanto, inttil llevar a
cabo los programas. Porello a la
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pregunta retorica que sirve de
titulo al famoso articulo de Jen-
sen que desencadend la polémica
(«;Cudnto puede elevarse el co-
ciente intelectual y el éxito esco-
lar?, Jensen, 1969) sostiene que
hay que contestar «no mucho».
Con respecto a las diferencias ra-
ciales Jensen (1973) sotiene que
entre el 50 y el 75 por 100 de
las diferencias de C.I. entre blan-
cos y negros son debidas a dife-
rencias genéticas.

Las posiciones de Jensen han
recibido una amplisima difusion
y han sido popularizadas por di-
versos autores entre ellos Eysenck
(1871), que fue profesor de Jen-
sen y por Herrnstein (1971 vy
1973). Ellibro de Eysenck no es,
como dice Sandra Scarr-Salapa-
tek, mds que una popularizacion
acritica de lasideas de Jensen, en
donde faltan incluso los matices
y precisiones que establece este
Gltimo en sus trabajos. Por su
parte, Herrnstein, autor de la ver-
sion que mas ha contribuido a
difundir en Estados Unidos (en
Espafia es posiblemente mas co-
nocido el trabajo de Eysenck) las
posiciones de Jensen (Herrnstein,
1971 y 1973), es mas cauteloso
con respecto a la relacion entre
raza e inteligencia y afirma que
el problema esta indeciso actual-
mente pero piensa, en cambio,
que el cociente intelectual esta
muy relacionado con la clase so-
cial. Afirma que los trabajos de
Jensen «dejan pocas dudas sobre
la heredabilidad del C.I. entre
los blancos norteamericanos y de
los paises occidentales» (1971).
Como conclusién de sus analisis
de los resultados de Jensen, pre-
senta el siguiente silogismo:

1. Si las diferencias en la ca-
pacidad mental son heredadas,

2. Si el éxito requiere esas
capacidades,

3. Si las ganancias y el pres-
tigio dependen del éxito,

4. Entonces el nivel social
(que refleja las ganancias y el
prestigio) estard basado en algu-
na medida en diferencias hereda-

14 das entre los individuos. A partir

Segiin R. J. Herrnstein, uno de los de-
fensores de las tesis hereditaristas, la de-
mocratizacién de la sociedad posibilita
la desaparicion de «barreras arbitrarias»
entre las clases y la creacién de «ba-
rreras biolbgicas», de forma que las per-
sonas con mas alto C.I. llegan a los
puestos mds altos de la sociedad. Esto
no es sino otra forma de decir que la
divisién de la sociedad en clases se basa
en diferencias heredadas entre las
personds.

de aqui, y teniendo presente la
democratizacién que ha tenido
lugar en la sociedad, Herrstein
concluye que «al eliminar las ba-
rreras arbitrarias entre las clases,
la sociedad ha estimulado la
creacién de barreras biolébgicas.
Cuando la gente pueda ocupar
libremente su nivel natural en la
sociedad las clases superiores
tendrdn, virtualmente por defini-
cién, mayor capacidad que las
inferiores» (1971).

LA POLEMICA Y EL
LIBRO DE KAMIN

Todo esto ha dado lugar, como
es natural, a una amplia polémi-
ca desarrollada inicialmente en
\a Harvard Educational Review,
en la que han intervenido no s6lo
psicologos, sino biblogos, fisicos,
astronomos, lingiiistas, educado-
res, etc. (véase la recopilacion
publicada por Block y Dworkin,
eds., 1976), que ha opuesto a los
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partidarios de la hereditabilidad
del C.I. y a los ambientalistas.

Diversos participantes en la
polémica, aun reconociendo el
valor de los trabajos de Jensen,
sefialan que en sus razonamien-
tos hay saltos que le llevan a dar
por probadas conclusiones que
carecen de base. Asi, la diferen-
cia de C.I. entre blancos y ne-
gros, que es de unos quince pun-
tos, no tiene por qué tener un
origen genético, y algunos han
mostrado que ain aceptando los
supuestos de Jensen, puede ser
explicada por causas ambien-
tales.

Otros han puesto de manifies-
to (cf., por ejemplo, Bowles y
Gintis, 1972-73, cap. 3) que el
éxito econdmico depende mas de
la educacion y de la clase social
que del C.1., y que las tres cosas
contribuyen independientemen-
te. E1 C.1. tiene, pues, una escasa
importancia en la produccion de
una estructura de clases. La con-
clusién del silogismo de Herrns-
tein citado mas arriba seria cierta
si lo fueran las tres premisas,
pero las tres son falsas.

Otros (cf. Feldman y Lewon-
tin, 1975, y las respuestas de
varios, entre ellos de Jensen, en
Science, 194, 1 de octubre de
1976) han puesto de manifiesto
la insuficiencia de los métodos
estadisticos de Jensen (en concre-
to el analisis de varianza) para el
problema de la heredabilidad del
C.1., y también que varios de los
resultados pueden ser productos
(«artefactos») de los procedimien-
tos de construccion de los tests
(cf. Nature, 25 de diciembre de
1975, p. 708). Otros, finalmente,
han seiialado los factores ideolo-
gicos y politicos del problema.

En este clima ha aparecido el
libro de Kamin, La ciencia y la
politica del C.I., pieza importan-
te de la polémica. Kamin, profe-
sor de psicologia en la Universi-
dad de Princeton y que se habia
dedicado principalmente al estu-
dio de procesos de aprendizaje
animal (condicionamiento de evi-
tacién y condicionamiento clasi-
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co) al parecer (cf. Wade, 1976)
empezd a interesarse por el pro-
blema del C.I. en 1972 cuando
un estudiante le incit6 a leer uno
de los articulos de Burt, uno de
los principales defensores del ca-
racter hereditario del C.I., como
ahora veremos. Segin Kamin, «/a
conclusion inmediata a la que
llegué después de diez minutos
de lectura fue que Burt era un
fraude». Esto le llevo a estudiar
intensamente el problema y a
analizarlo sin llevar a cabo nue-
vos experimentos. Pero realizd
un trabajo que nadie habia lle-
vado a cabo como es examinar
criticamente y desde el punto de
vista de las exigencias que plan-
tea el método cientifico en psico-
logia los diversos trabajos a
favor de la herencia del C.I. Su
cuidadosisimo analisis le ha lle-
vado a resultados devastadores
para los partidarios de la hipote-
sis de la herencia del cociente
intelectual. La conclusion final
es que «no existen datos que pue-
dan conducir a una persona pru-
dente a aceptar la hipétesis de
que las puntuaciones de los tests
de C.I. son en alguna medida
heredables» (1974, p. 1). Si la
creencia en la heredabilidad del
C.I. carece deebase cientifica,
cabe preguntarse por qué es tan
generalmente aceptada no solo
por el piblico comin, sino por
los especialistas. Esta es la se-
gunda conclusion a la que llega
Kamin: los defensores del C.I. en
Estados Unidos eran individuos
que participaban de una concep-

incluia la creencia de que los que
estan en la parte inferior de la
escala social son genéticamente
inferiores, victimas de sus pro-
pios defectos inmutables. De este
modo, los tests de C.I. han sido
un instrumento de opresion con-
tra los pobres.

Se comprende el efecto que ha
podido producir el trabajo de
Kamin mostrando la falta de ba-
se de los- pretendidos trabajos
cientificos de gente como Jensen
y otros. Kamin no se ha dedicado
a oponer a los estudios de los
hereditaristas otros de los am-
bientalistas mostrando resulta-
dos opuestos, sino que ha anali-
zado los estudios de los propios
heréditaristas y ha mostrado sus
lagunas, sus inconsecuencias,
sus contradicciones e incluso sus
falsificaciones. Y esto es lo que
méas dafio puede hacer a una
posicidn que pretende ser cien-
tifica.

LOS ESTUDIOS SOBRE
GEMELOS IDENTICOS
SEPARADOS

Buena parte de la creencia en el
caricter hereditario del C.I. se
basa en el estudio de las puntua-
ciones obtenidas en tests de C.I.
por individuos relacionados ge-
néticamente. Los gemelos univi-
telinos o monozigdticos (MZ) son
aquellos que provienen de la fe-
cundacién de un Gnico dévulo por
un Gnico espermatozoide y que,
por lo tanto son, desde el punto

frente a los gemelos dizigbticos
(DZ) que provienen de la fecun-
dacion de dos 6vulos. Si correla-
cionamos las puntuaciones obte-
nidas por parejas de gemelos
idénticos que viven en medios
separados, obtendremos una in-
formacion muy interesante sobre
la influencia del medio y de la
herencia en el C.I. Estos datos
pueden ser muy valiosos pero
muy dificiles de obtener, pues no
es frecuente encontrar gemelos
idénticos que hayan yivido sepa-
rados, en medios suficientemente
diferentes, desde su nacimiento.
Eso no suele producirse mas que
por dificultades econémicas, por
muerte de los padres, etc., y no
resulta facil seguir la existencia
de esos individuos. Existen, sin
embargo, cuatro estudios sobre
gemelos MZ separados: el de
Burt (1966), el de Shields (1962),
el de Newman, Freeman y Hol-
zinger (1937) y el de Juel-Nielsen
(1965). Estos trabajos cuyas co-
rrelaciones incluimos en la ta-
bla [ realizados sobre ciento vein-
tidos pares de gemelos, consti-
tuyen uno de los pilares mas
fuertes de los hereditaristas y
entre ellos de Jensen que exami-
no los resultados de estos cuatro
trabajos en un articulo de 1970.

LOS TRABAJOS DE
CYRIL BURT

De estos cuatro trabajos, sin
duda, el mas importante es el de
Cyril Burt (1883-1971). Burt ha

cibn social determinada que | devista dela herencia, idénticos, | sido una de las grandes figuras
TABLA1
Correlaciones de C.I. en cuatro estudios de gemelos idénticos separados
N.° de pares de
Autor Pais Test Correlacion gemelos

Burt Inglaterra «Test individual» 0,86 53
(1966)

Shields Inglaterra Dominé + 2 X Mill Hill 0,77 38
(1962)

Newman et al. EE.UU. Stanford-Binet 0,67 19
(1937) :

Juel-Nielsen Dinamarca Wechsler 0,62 12
(1965)
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de la psicologia inglesa y, para
algunos, de la psicologia en gene-
ral, y entre sus discipulos se en-
cuentra Eysenck, que a su vez ha
sido maestro de Jensen. La in-
fluencia de Burt sobre la educa-
cion ha sido también considera-
ble. Siempre sostuvo posiciones
hereditaristas muy intensas desde
sus primeros escritos realizados a
comienzos de nuestro siglo.

Burt y sus colaboradores han
llevado a cabo un enorme trabajo
calculando correlaciones entre
las puntuaciones de C.I. de di-
versos tipos de individuos empa-
rentados y no emparentados, y
sus datos sobre el problema de la
herencia del C.I. son probable-
mente los méas ricos que existen.
En su articulo de 1966, que cons-
tituye en muchos aspectos una
sintesis de trabajos anteriores,
establece una correlacién de 0,87
entre gemelos criados separados
y de 0,92 entre gemelos criados
juntos; como se ve, la diferencia
es minima, lo cual significa que
las condiciones ambientales ape-
nas afectan al C.I. de los gemelos
MZ. Frente a estas cifras tan
altas la correlacidén entre un in-
dividuo y su hijo adoptivo es tan
s6lo de 0,19 y entre nifios no
emparentados criados juntos de
0,27, muy bajas también y que
confirman que el ambiente ape-
nas influye.

Burt recogi6 datos durante
muchos afios y fue publicando
progresivamente sus resultados a
medida que aumentaba el nime-
ro de sus sujetos, pero obtuvo
una notable constancia en sus
datos. Por ejemplo, en una de las
pruebas que utilizaba, el «test de
grupo», encontré6 en 1943 una
correlacion de 0,77 entre las pun-
tuaciones de 15 pares de gemelos
MZ criados separadamente. En
1955, sobre veintitin pares de ge-
melos la correlacion en esa prue-
ba era de 0,771 y la de gemelos
criados juntos de 0,944. En 1958,
con «mas de treinta» sujetos, am-
bas corrélaciones eran las mis-

'mas, y en su trabajo final en

16 1966 las correlaciones en esa mis-

ma prueba eran también las mis-
mas, 0,771 y 0,944 para gemelos
MZ criados separados y criados
juntos respectivamente. Lo cu-
ruioso es que en 1966, Burt dis-
ponia de cincuenta y tres pares
de sujetos. Como sefiala Kamin,
resulta dificilmente concebible
que al aumentar el tamafio de la
muestra de esa manera, las co-
rrelaciones hayan continuado
siendo las mismas. Este es un re-
sultado practicamente imposible
de obtener. Por otra parte, este
hecho no sé6lo se produce en esa
prueba, sino en otras muchas: al
parecer, Burt tenia la suerte de
que aunque cambiara el nimero
de sujetos, los resultados que ob-
tenia seguian siendo los mismos
incluso hasta la tercera cifra de-
cimal, que es la que él propor-
ciona.

Esta no es la tinica causa de
extrafieza que se encuentra en los
trabajos de Burt. En las doce pa-
ginas que le dedica Kamin en su
libro, hay tal abundancia de ano-
malias que es dificil resumirlas;
citaremos, pues, sdlo algunas de
ellas. Los trabajos de Burt estan
llenos de correlaciones, pero fal-
tan, en cambio, los datos relati-
vos a como se han obtenido esas
correlaciones. En el famoso tra-
bajo sobre los cincuenta y tres

.pares de gemelos separados, que

fue realizado durante cuarenta y
cinco afios, se dice que los sujetos
fueron separados antes de la
edad de seis meses pero no hay
indicaciones sobre la duracion de
la separaci6n, tampoco hay in-
formacién sobre el sexo de los
sujetos ni sobre la edad a la cual
se les pasaron las pruebas. Tam-
poco se sabe cuiles fueron los
tests con los que se obtuvieron las
puntuaciones. En su trabajo de
1966, Burt indica que los tests
utilizados habian sido descritos
en otras obras suyas anteriores
de 1921 y 1933. Se utilizaban tres
tipos de pruebas, la primera de
ellas un test de grupo de inteli-
gencia que contenia items no ver-
bales y verbales. Kamin confiesa
que no ha podido encontrar ese

test porque en su trabajo de 1933
no hay tests de grupo y el trabajo
de 1921 contiene siete, pero de
esos siete todos contienen exclu-
sivamente items verbales, mien-
tras que segin Burt los datos se
obtuvieron con items verbales y
no verbales. Es, por otro lado,
frecuentisimo que Burt remita
para los datos a informes suyos
no publicados y que nadie ha
visto.

Burt nunca publicé la lista de
puntuaciones de C.I. de sus ge-
melos pero se la envid a Jensen
que la publicd en 1970, indican-
do, errbneamente, que las pun-
tuaciones se habian obtenido
sobre la adaptaciéon inglesa del
Stanford-Binet. Al examinar
esas puntuaciones se ve que las
de algunos sujetos cambian de
un trabajo a otro. Por ejemplo, el
cociente de dos de los gemelos
era 137 y 136 en 1958 y en 1966
pero se transforma en 132 y 131
en la lista publicada por Jensen.
Otros dos sujetos cuyo C.I. era
66 en 1966, en la lista tenian 68 y
63. Por otro lado, cuarenta y
cinco gemelos dizigbticos des-
aparecieron en los trabajos de
Burt entre 1955 y 1966 inexpli-

ARCHIVO

Las investigaciones de Cyril Burt, tradi-
cionalmente consideradas como una de
las principales pruebas a favor del ca-
racter hereditario del C.I., en las que -
se han basado autores como A. R. Jen-
sen, presentan diferencias y lagunas
que ponen en duda su fiabilidad
cientifica. -
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cablemente y sin que tampoco
hicieran variar la mayor parte de
las correlaciones.

Mas curioso todavia es saber
cbmo obtenia el profesor Burt
las puntuaciones sobre las que
calculaba sus correlaciones.
Aunque no da datos precisos,
indica en varias ocasiones que las
puntuaciones brutas se cambia-
ban en asignaciones ajustadas o
asignaciones finales con el fin,
segin sefiala en uno de sus ar-
ticulos, de «reducir los efectos
perturbadores del medio a pro-
porciones relativamente modes-
tas». Resulta enormemente curio-
so y contrario a las préacticas
cientificas, que cuando lo que se
pretende estudiar son los efectos
del medio en relacién con los de
la herencia, las puntuaciones se
modifiquen para reducir los efec-
tos del medio. En otro lugar, y
con respecto a la determinacion
de las puntuaciones de C.I. de
adultos, dice que se realizaban
mediante entrevistas personales y
cuando habia dudas o en los
casos limites se utilizaba un test
abierto o camuflado. Resulta in-
creible que pueda utilizarse una
entrevista para determinar el
C.1. de un individuo y luego esta-
blecer sobre él las correlaciones.
Como sefiala Kamin, datos obte-
nidos asi han servido, por ejem-
plo, para establecer la correla-
cibn entre las puntuaciones de
tios y sobrinos proporcionando
unos datos que son los inicos exis-
tentes en la literatura cientifica y
que por esta razdn siempre se
citan.

Los datos sobre la clase social
a que pertenecen los sujetos tam-
poco son muy precisos y no se
sabe como han sido obtenidos
aunque parece que hay variacio-
nes en el procedimiento al pasar
de unos trabajos a otros. Ade-
mas, entre el trabajo de Burt de
1966 y la lista enviada a Jensen,
hay por lo menos seis casos en los
cuales un gemelo ha cambiado
de clase social. Lo que si indica
Burt, en cambio, es que los am-
bientes de los sujetos son total-

mente independientes con una
correlacion entre ellos de —0,04.

No es ocioso tener en cuenta
que las opiniones de Burt sobre
el orden social pueden conside-
rarse como fuertemente conser-
vadoras. Teniendo en cuenta las
modificaciones y las manipula-
ciones a las que, seglin su propia
confesidn, sometia sus datos, no
es extrafio que se puedan produ-
cir sesgos notables en los resulta-
dos, aunque sean inconscientes.
Sus resultados siempre conver-
gen maravillosamente hacia mos-
trar el caracter hereditario de las
diferencias de C.I. No es extrafio
que considerando todo lo ante-
rior, Kamin llegue a la conclu-
sion de que los datos dejados por
el profesor Burt carecen de valor
cientifico. Esta conclusion tiene
una enorme importancia, puesto
que, como hemos dicho, esos da-
tos constituyen una de las bases
principales sobre las que se apo-
yan los hereditaristas. Sin em-
bargo, las incoherencias sefiala-
das por Kamin han tenido que
ser reconocidas por éstos. Jen-
sen, heredero cientifico de Burt,
al que ha descrito en la nota ne-
crolégica que publico en Psycho-
metrika en 1972 como «uno de
los mayores psicélogos del mun-
do», ha reconocido, con respecto
a la invariancia de las correla-
ciones de Burt, que en un caso
puede aceptarse como no dema-
siado improbable, «pero veinte
casos de este tipo fuerzan indebi-
damente las leyes del azar y sélo
pueden significar error, por lo me-
nos en algunos casos». Y luego
afiade que las correlaciones de
Burt resultan inutiles para pro-
bar hipotesis (Jensen, 1974b).
Sin embargo, no parece que el
descubrimiento de las irregulari-
dades de los datos de Burt haya
producido el abandono de las
hipotesis hereditarias. Quiza
porque quedan otros tres estu-
dios sobre gemelos idénticos se-
parados que ofrecen mas garan-
tias que el de Burt. Kamin ha
mostrado, sin embargo, que no
es asi.

-

OTROS ESTUDIOS
SOBRE GEMELOS

Los otros tres estudios tienen
la ventaja de que ofrecen mas
datos sobre como han sido obte-
nidas sus puntuaciones, que el
trabajo de Burt. La investigacion
de Shields (1962) esta realizada
sobre treinta y siete pares de
gemelos MZ separados que arro-
jan una .correlacion de 0,77,
mientras que los de otro grupo de
gemelos criados juntos es de
0,76; esto quiere decir que resul-
ta lo mismo que los gemelos se
crien juntos que separados para
su desarrollo intelectual. Aparte
de diversos problemas estadisti-
cos que Kamin analiza, existe un
grave problema en esta investiga-
cidn con respecto al caracter de
ambientes no correlacionados en
los que se criaron muchos de los
gemelos estudiados. Los datos
que aporta el propio Shields son
verdaderamente increibles. Dos
nifias fueron separadas a los tres
meses, pero vivian a unos cientos
de metros, iban a la misma es-
cuela, jugaban juntas mucho,
una de ellas iba a tomar el té a
casa de la otra, estaban siempre
juntas, les gustaba sentarse en el
mismo pupitre, etc. Sin embar-
go, estan homologadas como si
hubieran sido criadas en familias
no relacionadas. Las nifias de
otra pareja fueron separadas a
las edad de nueve afios y medio,
una se fue a vivir a casa de una
tia en la otra punta del pueblo y
continuaron en la misma escuela.
Se le aplicaron los tests a la edad
de cincuenta afios y las puntua-
ciones eran practicamente idén-
ticas.

En el trabajo de Newman et al.
(1937) se plantean los mismos
problemas con respecto a la in-
dependencia del ambiente y exis-
ten muchas incoherencias en los
datos. Por ejemplo, dos sujetos,
Edy Fred, se dice que estuvieron
separados hasta que se encontra-
ron por primera vez a los veinti-
cuatro afios de edad. En otro
lugar del estudio se indica que

. vivieron sin conocerse durante 17




veinticinco afios. Como sefiala
Kamin humoristicamente, los
genes les llevaron a experiencias
notablemente semejantes: ambos
trabajaron realizando reparacio-
nes eléctricas para una compaiiia
telefonica y ambos poseian un
fox-terrier llamado Trixie. En
otro lugar se indica que fueron a
la misma escuela durante algin
tiempo pero sin saber que eran
hermanos, aunque se dieron
cuenta de que eran muy pareci-
dos, pero no eran amigos. Cuan-
do tenian ocho afios sus familias
se separaron de forma perma-
nente. Otro de los graves proble-
mas que plantea el estudio de
Newman et al. es que para su
realizacion se solicitdé que los in-
dividuos participantes fueran tan
sorprendentemente semejantes
que incluso sus amigos o familia-
res los confundieran, y se insistid
muchisimo sobre este punto ex-
cluyendo a todos aquellos que no
cumplian esta condicion. Natu-
ralmente esto supone una selec-
ci6n en la muestra que solo pue-
de favorecer la tesis hereditaris-
ta. Otros casos descritos por
Kamin a partir del informe de
Newman sobre las familias en
que vivian los gemelos separados
resultan comicos. Dos gemelos,
Kenneth y Jerry fueron adopta-
dos por dos familias a la edad de
tres semanas y su separacion fue
completa, segin el informe, du-
rante trece afios. Sin embargo,
los ambientes en que vivieron
resultaban curiosamente pareci-
dos. Los padres adoptivos de am-
bos eran bomberos con una edu-
cacidén muy limitada. Cuando los
nifios tenian cinco afios y hasta
los siete, vivieron en la misma
ciudad en donde sus padres eran
bomberos. Sin embargo, Jensen
(1970), cuando cita este estudio,
se limita a indicar que todos los
sujetos menos unos se separaron
antes de los veinticinco meses de-
jando suponer que las separacio-
nes fueron totales. Las concor-
dancias son en muchos casos tan
sorprendentes que Newman et al.

18 afirman ellos mismos que «es tam-

bién probable que las diferencias
efectivas de ambiente en algunos
de los casos de gemelos separa-
dos no fueran mucho mayores
que para los criados juntos». Esta
es una conclusion que parece que
puede aplicarse a los cuatro es-
tudios sobre gemelos separados y
que vicia notablemente el valor
de los resultados. A este proble-
ma hay que afiadir otros, como,
por ejemplo, el aumento en la
cuantia de la correlacion que
produce una estandarizacion de-
fectuosa del test con respecto a la
edad cuando todos los gemelos
no han sido examinados a la
misma edad, segin Kamin mues-
tra (pp. 56 y ss.).

LOS RESULTADOS
NO SON CONCLUYENTES

Lo menos que puede decirse es
que los resultados en su conjunto
son inconcluyentes. Con respecto
al estudio de Shields, Kamin
muestra que la correlacion de
siete pares de gemelos que vivian
en ambientes altamente correla-
cionados era de 0,99 mientras
que las de diez pares que vivian
en familias no relacionadas y
aparentemente iban a escuelas
diferentes era de 0,47, una dife-
rencia demasiado considerable
para la hipétesis hereditarista.
Inconsistencias de este tipo, que
aparecen en todos los trabajos,
no han impedido, sin embargo, a
Jensen concluir a partir de ellos
que la correlacién de 0,824 puede
interpretarse como el limite su-
perior de la heredabilidad del
C.1. en las poblaciones inglesa,
danesa y norteamericana, cauca-
sicas, de las que constituyen una
muestra estos estudios (Jensen,
1970, p. 326). El analisis de Ka-
min, del que sélo hemos podido
dar-algunas muestras aqui, con-
duce a la conclusion muy dife-
rente de que no hay razén para
rechazar la hipbtesis de que el
C.I. es simplemente no hereda-
ble (p. 67).

En otros capitulos sobre corre-
laciones entre parientes y estu-

dios sobre nifios adoptados, Ka-
min encuentra incoherencias se-
mejantes. También resulta muy
ilustrativo ver como unos autores
citan trabajos realizados por
otros en apoyo de sus posiciones.
El capitulo seis del libro de Ka-
min esta dedicado a la exactitud
de las fuentes secundarias, tema
importante porque la gran mayo-
ria de datos sobre la herencia del
C.1. han sido resumidos por al-
gunos autores y frecuentemente
se citan de forma indirecta. Po-
cos son los que han consultado
directamente los informes origi-
nales y cuando se hace esto se
encuentra que aparecen notables
irregularidades. Kamin sefiala
varias inexactitudes de este tipo
en una de las principales fuentes
del problema que nos ocupa
como es el articulo de Jensen de
1969.

En algunos casos las inexacti-
tudes estan originadas por im-
precisiones en las fuentes prima-
rias. Por ejemplo, indica Kamin
que Gottesman, en un libro de
1968, reproduce una tabla de
Burt (1961) y sefiala que los da-
tos de Burt estan basados en la
inteligencia de cuarenta mil
adultos y sus hijos. El trabajo de
Burt de hecho no indica el nu-
mero de sujetos, pero esa cifra
resulta imposible y es superior al
programa completo de analisis
de tests del ejército americano
durante la primera guerra mun-
dial. La misma tabla es reprodu-
cida por Herrnstein indicando
que estid realizada sobre una
muestra representativa de mil in-
dividuos de todos los niveles ocu-
pacionales, cosa que tampoco se
desprende del trabajo de Burt, y
que no parece cierta.

Kamin no afirma que no exista
una determinacion genética del
C.1. pero, segiin se pone en evi-
dencia a lo largo del libro, hay
profundos efectos del ambiente
sobre las puntuaciones en cir-
cunstancias en las que no puede
implicarse a los genes. El analisis
de los estudios muestra profun-
dos sesgos en las investigaciones

r
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debido a las inclinaciones de los
experimentadores con seleccidén
arbitraria de unos datos y elimi-
nacion de otros. «Hay mucho que
es desconocido y lo que es cono-
cido no es mas consistente con
una interpretacién genética que
con una interpretacion ambien-
talista (...). No hay datos sufi-
cientes para rechazar la hipotesis
de que las diferencias en el modo
como la gente responde a las pre-
guntas realizadas por los que pa-
san los tests estdn determinadas
por sus palpables diferencias de
experiencias vitales» (p. 176).
Desde el punto de vista del rigor
cientifico y de la adopcidén del
minimo de suposiciones, deberia
adoptarse la «hipdtesis nula» de
que las variaciones de C.I. se de-
ben a causas ambientales y resul-
ta que los datos de que dispo-
nemos hoy no conducen al aban-
dono de esa hip6tesis nula que,
por lo tanto, debe mantenerse a
falta de pruebas mejores. Las ra-
zones por las cuales esto no ha
sido asi hay que buscarlas, como
sefialabamos al principio, en ra-
zones de tipo politico e ideologico
y no cientifico.

NUEVOS DATOS
SOBRE BURT*

Burt fue uno de los psicélogos
ingleses mas conocidos con una
larga carrera cientifica, y sus pri-
meros trabajos datan de 1909.
Fue profesor en las universidades
de Oxford, Liverpool, Cambrid-
ge, y del University College de
Londres, donde se jubilé en
1950. En 1946 recibié una distin-
cion nobiliaria por sus contribu-
ciones a la ciencia. Sus publica-
ciones sobre problemas de tests y
sobre la herencia de las capaci-
dades humanas son muy nume-
rosas. Fue muy influyente en la
reorganizacion del sistema esco-
lar en Inglaterra y contribuyé a
introducir ios tests de inteligen-
cia para la determinacioén de la

* En este apartado hemos utilizado
datos de Wade, 1976.

carrera futura de los escolares.
Su interés por los problemas de
la herencia del C.I. es muy an-
tiguo y sus trabajos se han exten-
dido a lo largo de toda su vida.
En sus altimos afios dedic6é una
especial atencion a este proble-
ma, después de su retiro de la
universidad, y sus trabajos son
universalmente citados en apoyo
de la teoria hereditarista. Los
datos por £l obtenidos, los mas
extensos y que cubren relaciones
de parentesco no estudiadas por
ningln otro autor, se repiten de
manual en manual en donde son
citados como datos inconmovi-
bles y definitivos en apoyo de la
hipdtesis de que la inteligencia es
heredada en su mayor parte. Es-
tos resultados son conocidos de
todos los estudiantes de psicolo-
gia. Por esto, el descubrimiento
de aspectos perturbadores en el
trabajo de Burt, tiene una enor-
me importancia no sblo para el
problema de la herencia del C.I.,
sino por la propia imagen de la
psicologia.

Aunque al parecer algunos
autores habian encontrado ex-
trafios los resultados de Burt (por
ejemplo, Sandra Scarr-Salapa-
tek), ha sido Kamin el primero
que ha llamado la atencién sobre
las inconsistencias de estas inves-
tigaciones. A lo largo de una

ARCHIVO

Recientemente se ha puesto en duda la
existencia misma de Howard y Conway,
colaboradoras de Burt, encargadas de

administrar las pruebas de inteligencia |

que servian de base a las investigacio-
nes de este autor.
En la fotografia, Cyryl Burt,

serie de conferencias pronuncia-
das en diversas universidades en
Estados Unidos durante 1972 y
1973, Kamin dio a conocer el
resultado de sus anéalisis sobre el
trabajo de Burt. En 1974 publicé
su libro; poco "antes Jensen, en
un articulo de 1974b en Behavior
Genetics, admitia que las corre-
laciones de Burt carecian de uti-
lidad cientifica y reconocia que
era Kamin el primero que habia
llamado la atencion sobre este
hecho. Los analisis de Kamin son
tan evidentes que el mismo
Eysenck, al que Burt considera-
ba como su discipulo mas bri-
llante, ha admitido que en el
futuro sera imposible basarse en
los datos de Burt.

A la implausibilidad de que las
correlaciones se mantengan inva-
riables al modificarse el tamafio
de la muestra, al hecho de que la
correlacidon entre los ambientes
de los sujetos sea practicamente
cero, a que no haya informacién
sobre como se han obtenido las
puntuaciones, las caracteristicas
de los sujetos, y cualquier otro
delalle de tipo cientifico sobre los
experimentos, a que Burt se re-
fiera con frecuencia a trabajos-
suyos no publicados que nadie ha
visto, se han afiadido reciente-
mente datos que incrementan la
sospecha de la existencia de
fraude.

EL MISTERIO DE LAS
COLABORADORAS DE BURT

Muchos de los trabajos de Burt
publicados durante los Wltimos
afios estan realizados con una de
sus dos colaboradoras mas pro-
ximas, la sefiorita Margaret
Howard o la sefiorita J. Conway.
Incluso estas personas escribie-
ron articulos independientes
sobre los mismos temas y recen-
siones aparecidas en la revista de
la que era editor Burt, el British
Journal of Statistical Psychology.
Pues bien, en un articulo publi-
cado en el periddico de Londres
Sunday Times el 24 de octubre

de 1976, Oliver Gillie sefialaba 19 |




que le habia sido imposible en-
contrar cualquier dato sobre esas
dos personas y terminaba dicien-
do que debe considerarse la posi-
bilidad de que ambas personas
no hayan existido nunca y solo
fueran la fantasia de un anciano
profesor que estaba cada vez mds
solo y sordo. Gillie no pudo en-
contrar datos sobre Howard ¥y
Conway en la Universidad de
Londres, las direcciones dadas
en sus articulos cientificos, y die-
ciocho conocidos de Burt que
fueron consultados no recorda-
ban haberlas visto nunca o haber
oido hablar de ellas. Mas tarde el
mismo periddico recogia que un
profesor de la Universidad de
Manchester decia haber conoci-
do a Howard en los afios 30.

Howard y Conway publicaron
numerosos articulos en los que se
defendian las posiciones de Burt
y se atacaban las de sus enemi-
gos. Se ha sefialado que esos
articulos estan escritos en el esti-
lo muy particular y claramente
distinguible del propio Burt. Al-
gunos creen que puede tratarse
simplemente de que Burt, como
editor de la revista, retocaba los
articulos. Otros, en cambio,
como Vernon, conocido psicolo-
go inglés que estuvo relacionado
con Burt, sefialan que Burt pro-
bablemente usaba seuddnimos
en las recensiones de libros. Esto
no seria grave en si mismo pero
arroja nuevas dudas sobre la
existencia, o al menos el papel
real, de las dos colaboradoras de
Burt. Hay que tener en cuenta un
hecho importante y €s que Burt
en los tltimos afios de su vida,
cuando realizd buena parte de
estos trabajos, estaba demasiado
viejo y sordo para pasar él mismo
las pruebas a los sujetos. Segin
¢] mismo indica, este trabajo lo
realizaban Conway y Howard,
pero si estas personas no han
tenido el papel que Burt les atri-
buia o incluso no han existido, se
empieza a sospechar que los suje-
tos no hayan sido examinados
nunca o que incluso tampoco

20 hayan existido.

;FRAUDE O SIMPLE
DESCUIDO?

Aceptado por casi todo el

mundo que los datos de Burt
carecen de valor, el problema
que subsiste es saber por qué
procedi6 de esa manera tan ina-
ceptable para un cientifico. Aqui
las posiciones estan divididas.
Para Kamin se trata de un frau-
de y sospecha que Burt lo estuvo
cometienda desde 1909, lo que
sucedia es que al principio de su
carrera lo hacia con mas cuidado
mientras que al final de su vida
no se preocupd ni siquiera de
hacerlo de una manera plausible.
Herrnstein, por el contrario, dice
que la sospecha de fraude es
«tan ultrajante que apenas puedo
quedarme quieto en la silla», ¥
afiade que Burt es una de las
maximas figuras de la psicologia
del siglo XX y que es un crimen
arrojar cualquier duda sobre su
carrera (cit. Wade, 1976). Sin
embargo, las dudas las ha arroja-
do el propio Jensen. Menos ra-
dical que Herrnstein, Eysenck
sugiere que Burt simplemente no
se molestaba en calcular nuevos
datos de correlaciones y repetia
los de trabajos anteriores tan solo
por ahorrar tiempo. Jensen, por
su parte, sefiala que le es dificil
explicar por qué Burt hizo eso
pero que si hubiera querido en-
gafiar, una persona con sus cono-
cimientos de estadistica hubiera
podido hacerlo mejor.
Drew, que ocupa actualmente la
catedra de Burt, cree que éste
estaba tan convencido de la co-
rreccion de sus opiniones que s€
ocupaba poco de los datos.

UN MAL SERVICIO
A LOS PSICOLOGOS

Las razones por las cuales Burt
hizo esto, probablemente conti-
nten siendo desconocidas para
siempre, pues ademés, los datos
que dejd desaparecieron después
de su muerte. El asunto es bas-
tante desdichado, pues en Gltima
instancia a quien perjudica es a
la psicologia. La revista ameri-
cana Times (6 de diciembre de

1976, p. 46) terminaba un articu-
lo consagrado a esta historia con
las siguientes palabras que pue-
den reflejar bien la opinién de los
medios extrapsicologicos: «Es
también un problema para toda
la psicologia que todavia lucha
porque se la considere seriamen-
te como wuna ciencia rigurosa.
Cuando se muesira que una fi-
gura prominente en este campo
ha cometido un fraude o es es-
pectacularmente inepto, es la
psicologia la que pierde».

Lo mas grave de este asunto no
es lo que haya hecho Burt, que
no pasa de ser un acontecimiento
lamentable y que habla poco en
favor de la honestidad cientifica
del que realizo esas practicas, lo
peor es como ha sido posible que
se llevara a cabo, que no se haya
descubierto hasta ahora y que
sus datos hayan sido aceptados
sin problema por la comunidad
cientifica.

En 1971 Burt recibio el premio
Thorndike de la American Pshy-
chological Association, y era ré-
conocido como uno de los mas
grandes psicolégos. Sin embar-
g0, sus resultados resultaron ex-
trafios para algunos psictlogos.
Lo raro es que no lo resultaran
para mas y que los editores de las
revistas en las que publicaba, sin
contar la suya, no pidieran mas
informacioén sobre los resultados
que aportaba. Esto se debe, se-
gin Vernon, a que Burt era muy
poderoso y poseia una pluma te-
rrible con la cual hubiera ana-
tematizado a cualquiera que se
hubiera atrevido a poner €n duda
sus resultados. Si no lo hubiera
hecho é1 lo habria hecho alguna
de sus fantasmagoricas colabora-
doras. Por miedo a esto, posible-
mente algunas personas no s€
atrevieron a lanzarse al analisis
del trabajo de Burt. A estos hay
que afiadir evidentemente que
como Burt sostenia una posicion
hereditarista a ultranza en la que
coincidia con otros psicologos,
éstos no tenian interés en anali-
zar esos datos con los cuales esta-
ban a priori de acuerdo.
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Hoy para tratar de hacer fren-
te al problema que para la psico-
logia plantea el descubrimiento
de las practicas de Burt es, sin
duda, maés 1til analizar la situa-
cion y sacarla a la luz que tratar
de ocultarlo una vez mas. Sélo de
esta manera se podra superar el
descrédito que hechos como éste
arrojan sobre las practicas de los
cientificos.

UN GOLPE PARA LOS
HEREDITARISTAS

La eliminacién de los resulta-
dos de Burt disminuye, sin duda,
sensiblemente la posicidon de los
hereditaristas al mismo tiempo
que arroja serias dudas sobre la
validez de sus datos. Posiblemen-
te por esto Jensen se apresurd a
aceptar las criticas contra Burt e
incluso a lanzarlas por si mismo,
y al mismo tiempo, sefialaba que
este hecho no plantea grandes
problemas porque los principales
resultados de Burt han sido re-
producidos por otros investiga-
dores. Sin embargo, no es com-
pletamente inocuo porque la au-
sencia de los datos de Burt supo-
ne por lo menos rebajar el por-
centaje de heredabilidad del co-
ciente intelectual al menos en un
20%. Pero ademas de esto el
analisis de Kamin no se dirige so-
lamente contra Burt, sino que
muestra incoherencias gemejan-
tes en los trabajos de otros auto-
res. Los hereditaristas probable-
mente desearian que el escandalo
quede reducido a Burt para pre-
servar de esa manera los trabajos
de otros. Sin embargo, el analisis
de Kamin, mostrando las insu-
ficiencias desde el punto de vista
cientifico y el escaso uso de este
método que se ha hecho en los
trabajos de muchos psicélogos
empefiados en demostrar que
el C.I. se hereda resulta igual-
mente destructivo para todos
ellos.

EL CAMINO PSICOMETRICO

NOS LLEVA MAS LEIOS

A la luz de las informaciones
de que disponemos hoy se impo-

ne la conclusion de que no hay
datos a favor del caracter heredi-
tario del cociente intelectual. Ka-
min no excluye la posibilidad de
que pueden existir rasgos heredi-
tarios en la inteligencia pero eso
no esta probado y probablemente
tampoco se mide por medio de
los tests de inteligencia. Estos
tests, como sefialabamos al prin-
cipio, son un instrumento ateo-
rico, estin construidos con ele-
mentos heterogéneos, y frecuen-
temente cargados de prejuicios
politicos. Una persona tan auto-
rizada en este campo como Leo-
na E. Tyler (1976, p. 25) afirma-
ba recientemente: «Creo que
hemos ido tan lejos como éramos
capaces de ir con los procedi-
mientos psicométricos encami-
nados a una evaluacién precisa,
cuantitativa, del lugar de un in-
dividuo en un grupo norma. Si lo
que deseamos es ese tipo de eva-
luacién, disponemos ahora de las
herramientas para realizarlo. Pe-
ro para comprender la inteligen-
cia como un proceso mental y las
formas en que difieren los indivi-
duos en sus dotaciones debemos
lanzarnos en nuevas direcciones,
liberandonos de algunos de los
grilletes  psicométricos que
hemos forjado. Confio en que ya
hemos comenzado a hacer esto».

Hoy se hace patente la impor-
tancia que tiene una teoria para
llegar a comprender qué es la
inteligencia. El camino de los
tests estd agotado y no nos puede
ofrecer mas de lo que ya ha dado
de si. Lo importante no es saber
si un sujeto resuelve un problema
0 no, sino por qué no lo resuelve
y por qué hay problemas en los
que muchos sujetos fallan. Por
este camino y construyendo mo-
delos del proceso que siguen los
sujetos para resolver los proble-
mas avanza hoy la psicologia.
Los propios items de los tests
pueden considerarse como tareas
cognitivas y de esta forma han
empezado a analizarse, intentan-
do predecir mediante criterios de
la teoria la dificultad relativa de
cada item. Las teorias factoria-

les, por ejemplo, nos ensefian
poco sobre lo que sea la inteli-
gencia y sus componentes, mien-
tras que otras vias como la simu-
lacion del comportamiento nos
abren nuevas perspectivas. Des-
de esos analisis tedricos se com-
prenden mejor, por ejemplo, los
dos niveles de Jensen, que él no
puede explicar y que se relacio-
nan con lo que en algunas posi-
ciones tedricas se llama el apren-
dizaje de contenidos y el aprendi-
zaje estructural.

CONCLUSIONES

Si volvemos ahora a las afir-
maciones que estableciamos al
principio podemos decir que:

1. El C.I. no constituye una
medida adecuada de la in-
teligencia. Es mas, por el
modo en que se han cons-
truido las pruebas con las
que se calcula, por la na-
turaleza de los items y el
modo de elegirlos, no
constituyen mas que una
medida de la adaptacioén a
la norma social. La exten-
sion que ha alcanzado su
uso se explica por el servi-
cio que prestan a una
sociedad dividida en cla-
ses, dentro de la cual per-
miten separar a los mas
adaptados de los que lo
estdn menos.

2. No disponemos de datos
suficientes sobre la heren-
cia del C.I. Muchas de las
pruebas que se aducen se
desmoronan ante un ana-
lisis serio.

3. El C.I1. no determina el
éxito econémico. Hay
otros factores que, en la
sociedad occidental, inter-
vienen mucho mas, como
son la clase social o los
afios de escolaridad y los
titulos.

Las pruebas a favor de lo que
acabamos de decir parecen hoy
abundantes y solidas. Aqui sblo
hemos podido recoger algunas

referentes a 2, y mas escasamen- 21
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te a 1. sin que apenas hayamos
tocado 3 (pueden encontrarse da-
tos v bibliografia en Bowler y
Gintis. 1972-73). La polémica,
sin embargo, sigue abierta y cada
semana aparecen nuevos analisis,
por ejemplo, en revistas como
Science o Nature,

Con respecto al problema de la
herencia del C.I. podemos con-
cluir que se trata de un problema
de tipo politico, en el que las
soluciones estan basadas en las
convicciones de unos individuos
que defienden una ideologia,
ademas de ser psicélogos, y que
tratan de justificar un tipo de
sociedad recurriendo a argumen-

+Qué es lo que debes hacer si otro
nifio te da un golpe sin querer?

(Stanford-Binet, L-VII-4¢c)
Se consideran unicamente como res-

puestas positivas aquellas que impliquen
o sugieran una excusa o no hacer caso.

*x K x
Dame dos razones por las cuales un
nifio no debe ser ruidoso o turbulento en

clase.
(Stanford-Binet, L-X-4)

*x * %

2Por qué es mejor pagar las facturas
con cheques que con billetes?
(WISC, inglés)
;Qué diferencia hay entre una evolu-
cién y una revolucion?

(Binet-Simon, francés, aduitos)

*x * X

Definir las palabras:
Constancia
Valentia
Caridad

(Stanford-Binet, L-XI1-5 &, b, ¢.)

Las preguntas de los tests tienen una considerable carga ideoldgica,

tos aparentemente de tipo cien-
tifico pero que, de hecho, care-
cen de base y son puramente
ideologicos. Descubrimientos 0
analisis como los realizados por
Kamin no van a hacerles cam-
biar de opinion porque el analisis
de Kamin es un analisis cienti-
fico y sus conclusiones son, €n
cambio, ideologicas. El proble-
ma de la herencia del cociente in-
telectual es. un problema mal
planteado basado en instrumen-
tos de medida inadecuados, que
como la misma Tyler sefiala, de-
ben abandonarse y si lo que
nos interesa es sila inteligencia se
hereda tenemos que llevar 1a in-

QUE SE PREGUNTA EN LOS TESTS

¢Cuando se rompe un objeto que no
nos pertenece qué hay que hacer?

(Binet-Simon. francés, 9 afios)
* K* K

iPor qué debe mantenerse una pro-
mesa?
(WISC. inglés)

Entre las respuestas que se punttian el
mdximo estan:

E! acuerdo entre dos personas es
realmente un contratoy debe ser res-
petado.

Nuestro sistema social se basa en la
confianza en la palabra dada

Usted tiene una reputacion

Su honor esté en juego

*x * %

Deme tres razones gue me expliquen por
qué un hombre que ha cometido un
crimen debe ser castigado

(Stanford-Binet, adultos sup. 11-1b)

Entre las respuestas aceptables estén:

Para darle una leccion.

Para hacerle sufrir por su mala ac-
cibn.

Para cumplir la ley

vestigacion por un camino distin-
to. Afortunadamente para la psi-
cologia, la investigacion sobre la
inteligencia se esta realizando ac-
tivamente por otras vias ai mar-
gen de los tests de inteligencia
como lo pone de manifiesto el
Simposio celebrado en 1974 en la
Universidad de Pittsburgh (Res-
nick, ed., 1976), sobre la natura-
leza de la inteligencia. Este ca-
mino es mucho mas prometedor
y permitira abandonar la via que
algunos tomaron a principios de
este siglo y que para la investiga-
cibn sobre la inteligencia resulto
equivocada.

Juan DelVal

Frase a repetir:

Hijos mios, hay que trabajar mucho
para vivir; hay que ir todas las maiianas
a la escuela.

(Binet-Simon, francés)

*x *x *

2 Por qué elegimos senadores y congre:
sistas?
(WISC, inglés)

Las respuestas, para ser consideradas
correctas, deben sefialar:
Asegura un gobierno representa-
tivo.
Hace a los gobernantes reponsa-
bles ante el pueblo.
La poblacién es demasiado gran-
de para hacer todas las leyes.

* * %

¢Cual es la estatura media de un
americano?

(WISC, inglés)

Es correcta la respuesta si se dice una
cifra entre 5°7" (1,70 m) y 5'10" (1,78
metros).

se refieren a los valores dominantes en un grupo social y no miden la

inteligencia, sino la adaptacion del individuo a las normas de la clase dominante. Las personas independientes que tienen ideas propias y que
rechazan el orden social existente, o falsean las respuestas u obtienen malas puntuaciones.
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teoria general de

sistemas

F.Jiménez Burillo

El término sistema, sin duda, ha hecho gran
fortuna en nuestros dias; de tal modo que si
es verdad la observacion del Carl Becker
acerca de la existencia de palabras «clavesy
que tipifican toda una época, habria que ad-
mitir que el vocablo sistema, junto a rela-
tividad, proceso, estructura, funcion, etc., per-
tenece ya definitivamente al acervo termino-
l6gico cientifico contemporaneo.

Por otra parte, es asimismo innegable que el
capitulo de los «grupos pequefiosy invariable-
mente ha venido recibiendo el mas amplio
namero de estudios y referencias desde los
comienzos mismos de la Psicologia Social,
constituyéndose asi en su primer y mas im-
portante tema.

Las lineas que siguen a continuacién tratan
de desarrollr algunas consideraciones acerca de
las aplicaciones de la teoria general de los
sistemas (TGS) a la tecria de los grupos pe-
quefios. El intento, a mi juicio, no es totalmen-
te ocioso, al menos por dos tipos de razones:
en primer lugar, la escasisima, por no decir nula
(para una excepcion, Cfr. Yela, 1974) atencion
que en nuestro pais se ha venido prestando
al problema concreto que planteamos; en se-
gundo término, desde hace ya algunos afios
se viene pidiendo insistentemente algo que re-
cientemente constituye casi un clamor (Kiesler
y Lucke, 1976; McGuire, 1973): la necesidad
de que la Psicologia Social académica, aban-
donando siquiera momentaneamente las ruti-
narias investigaciones empiricas, dedique mas
atencién a la produccion de teoria. En este
sentido, se ha sugerido liberar la imaginacién
en la busqueda de modelos tedricos que, para
emplear la jerga de Feyerabend, no importa
sean construidos «contrainductivamente» sin
que constituya grave problema su inconsisten-
cia con los puntos de vista comunmente acep-
tados (Feyerabend, 1974, p. 24).

V MICrogrupos

No se llegara en estas lineas a los extre-
mos de Feyerabend. Pero lo que si urge es
establecer algunas advertencias previas. En
primer lugar, aunque con frecuencia se haga
referencia a investigaciébn empirica, la mayor y
fundamental parte del contenido de estas pa-
ginas tiene un marcado tinte teérico. En su in-
tencién de construir un modelo teérico general
del grupo que sea capaz de integrar modelos
anteriores, los razonamientos siubsiguientes for-
zosamente, «por elevaciony», deben situarse en

“un alto nivel de abstraccion. Por ello, el pro-

blema de la total operatividad del supuesto
te6rico, con ser importante, no es en abso-
luto la preocupacion central de este trabajo.
Hay, como se vera, aspectos perfectamente
verificables, otros en vias de serlo, y algunos
quiza por ahora imposibles de contrastar con la
realidad.

En segundo término, el modelo presentado,
aunque en algunos aspectos va mas alla, tiene
una clara y explicita apoyatura en dos obras
fundamentales: la teoria de los sistemas de Von
Bertalanffy y la conceptualizacion del grupo
primario de Dunphy (Cfr. bibliorafia). Hay una
caracteristica, comin en ambos, que habria
que analizar detenidamente: se trata en concre-
to de las connotaciones ideol6gicas de sus res-
pectivas formulaciones. Razones de espacio
hacen por ahora imposible el enfrentamiento
con tan importante cuestion.

El desarrollo del presente articulo se lleva a .
cabo a través de tres apartados fundamenta-
les: en primer lugar, los conceptos fundamen-
tales para nuestro proposito de la TGS. En se-
gundo lugar, se analizardn algunos aspectos
importantes acerca de la  historia, concepto y
perspectivas de estudio de los grupos peque-
fios. Finalmente, en tercer lugar, se llevara a
cabo la exposicion de un modelo de grupo
primario derivado de la TGS.
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I. LA TEORIA GENERAL DE SISTEMAS:
Conceptos fundamentales

Como se ha puesto de relieve en multiples
ocasiones, la TGS a pesar de no contar for-
malmente mas de cuarenta afios ha venido sir-
viendo como instrumento en las mas diversas
areas de las ciencias en general: biologia (Von
Bertalanffy, 1973), medicina (Pribam, 1972},
ecologia (Dale, 1972), ciencia politica (Easton,
1972), relaciones internacionales (Kaplan, 1976),
sociologia (Buckley, 1970, 1972; Parsons, 1976)
y, como se vera, también en la psicologia.

Teniendo en cuenta que la tematica de estas
lineas gira en torno a las relaciones de la TGS
con la psicologia, bueno serd fijar desde un
primer momento algunos conceptos fundamen-
tales.

El término sistema, por de pronto, viene sien-
do definido con muy parecidas connotaciones.
Desde que Condillac, en su Tratado de los
Sistemas» lo definiese como «/a disposicion de
las diferentes partes de un arte o una ciencia
en un orden en que todas las partes se SOs-
tienen mutuamente y en que las dltimas se expli-
can por las primeras» (Ferrater, 1965), en sucesi-
vas definiciones continda apareciendo esta idea
de «elementos o partes interdependientes». Asi,
por ejemplo, para Parsons un sistema se refiere
tanto a «un conjunto de interdependencias en-
tre partes, elementos o procesos» como al «tipo
de interdependencia entre dicho conjunto y el
ambiente que le rodeay (Parsons, 1976). Rappo-
port entiende por sistema «7) algo que se com-
pone de un conjunto (finito o infinito) de enti-
dades; 2) entre las que se dan una serie de
relaciones especificadas, por lo que 3) es posi-
ble deducir unas relaciones de otras o, de las
relaciones entre las entidades, el comportamien-
to o /a historia del sistema» (Rappoport, 1976).
Otros autores, mas sucintamente, insisten en
esa misma linea: «todo unitario de una multi-
plicidad de variables interdependientesy (Yela,
1974, p. 83); «conjunto de elementos interre-
lacionados» es para Ackoff (1972, p. 84) en
tanto Rios subraya como la perspectiva distin-
tiva de la TGS es «/a idea de estudiar global-
mente el comportamiento o funcionamiento
de un conjunto de elementos, tomando en
cuenta sus interacciones, y las de estos con el
ambiente que rodea el sistema» (Rios, 1974,
p. 14). Como se ve, en esta UGltima férmula se
insiste, como en el caso de Parsons, en {a doble
interdepencia que afecta al sistema: la-de sus
elementos entre si y una segunda entre el sis-
tema como tal y su entorno. Von Bertalanffy,
en fin, considerado el padre ‘de la criatura,
ofrece una definicibn que si bien ‘es algo mas

complicada que las anteriores, entrafia, como
no podia ser menos, idéntica significacion: «un
sistema puede ser definido como un complejo
de elementos en interaccién. Por interaccién
entendemos unos elementos p ligados por re-
laciones R, de modo que el comportamiento
de un elemento p en R difiere de su com-
portamiento en otra relacion R’. Si se comporta
del mismo modo en R y R’, no existe interac-
cién, y los elementos se conducen indepen-
dientemente por referencia a las relaciones R y
R’» (Von Bertalanffy, 1973, p. 53 y 1971,
p. 110).

Tipos de sistemas

En relacidbn a nuestro tema, podemos selec-
cionar algunos tipos de clasificacion: la distin-
cién sistema abierto-cerrado (Lewin, 1966, p. 68
y ss.; Von Bertalanffy, 1973, 115 ss., 1972,
p. 35; Rappoport, 1976; Ackoff, 1972, p. 84)
es la mas conocida. Un sistema cerrado es
aquél cuyo estado final depende totalmente de
las condiciones iniciales del propio sistema;
ademas, no mantiene tipo alguno de intercam-
bio con su entorno y (segin el segundo prin-
cipio de la Termodindmica) en su seno tiene
lugar un aumento de entropia. Por otra parte, el
sistema abierto mantiene continuos intercam-
bios con su entorno, puede alcanzar sus esta-
dos independientemente de las condiciones
iniciales, patentiza una suerte de «voluntad
propia», y en él no rige el segundo principio
de la Termodinamica. Como todo el mundo
sabe, en Fisica, el primer principio de la Ter-
modinamica trata de la conservacion de la ener-
gia en un sistema cerrado, en tanto que el se-
gundo principio establece como con el paso del
tiempo la cantidad de energia de un sistema
cerrado, permaneciendo constante, disminuye
en calidad. La «entropia» designa precisamente
ese proceso de empobrecimiento energético. El
concepto de entropia es negativo, y la Fisica
busca el término designativo del fenémeno in-
verso: Wiener hablé de «negativo de la entro-
pia» en tanto que Brillowin ha propuesto «ne-
gentropia» para significar «e/ concepto positivo
de un cambio hacia una energia de cualidad
superiory (Cfr. Anderson y Anderson, 1969, p.
1323).

Como ampliacion de lo anterior, cabe dis-
tinguir entre sistemas mecénicos o fisicos, bio-
l6gicos y sociales, cada uno de los cuales in-
tegraria a su vez algunos subtipos de sistemas.
Asi, K. Boulding propone hasta ocho distin-
tos niveles de consideracion de los sistemas:
1) en el nivel mas bajo, se hallaria la simple
«estructura estatica» a modo de armazén o es-
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queleto de un tipo dado de entidad; le segui-
ria 2) un sistema elemental, dinamico, cuyos
movimientos estan predeterminados (por ejem-
plo, la maquinaria de un reloj). A continuacién,
3) los sistemas cibernéticos, autorregulados,
cuyo ejemplo caracteristico podria ser el ter-
mostato. Estos tres sistemas son cerrados, na-
turalménte. 4) Con los sistemas abiertos co-
mienza la vida, en cuyo nivel mas elemental
podemos situar la célula; habria después 5) un
nivel societal-genético, ejemplificado por la
planta y continuado 6) por el sistema animal
en donde ya se encuentran la conducta fina-
lista, movilidad y «autoconciencia». Estos tres
Gltimos pertenecen a los sistemas abiertos. 7) El
penultimo nivel lo integrarian los sistemas so-
ciales y culminando la jerarquia, 8) se sitian
los sistemas trascendentales, (Kast y Rosenz-
weig, 1972, p. 14). Estos dos Gltimos, asi como
el sexto, son, a la vez, sistemas abiertos y
sociales.

Hay que dejar constancia, en fin, de la dis-
tinciébn entre sistemas abstractos y concretos
(Ackoff, 1972) o, en el argot de Parsons, te6-
ricos y empiricos (Parsons, 1976): un sistema
abstracto es aquel cuyos elementos son con-
ceptos, etc., integrados légicamente y con re-
ferencia empirica; un sistema concreto es aquel
cuyos elementos pertenecen al mundo observa-
ble y pueden ser estudiados a través del sistema
abstracto.

Entorno

El concepto de entorno o ambiente es impor-
tante. El entorno de un sistema es el «conjunto
de elementos y sus propiedades relevantes que
no son parte del sistema, pero un cambio en
alguno de ellos puede producir un cambio en el
estado del sistema» (Ackoff, 1972, p. 84, y en el
mismo sentido, De Greene, 1972, p. 94). Si por
«estado de un sistema» se entiende «el conjunto
de propiedades relevantes que posee ese sistema
en ese tiempoy, puede definirse el «estado del
entorno de un sistema», en un momento dado,
como «el conjunto de sus propiedades relevantes
en ese tiempoy. Si, como es evidente, los siste-
mas concretos poseen un entorno objetivo, cosi-
ficado, no es menos claro que tal entorno tam-
bién es «subjetivoy, esto es, depende en ultima
instancia del observador, de tal suerte que dis-
tintos observadores, en funcion de los intereses
de la investigacion, «leeran» diferentemente el
entorno del sistema en cuestién. Ahora bien,
como observa Ackoff, lo anterior no quiere decir
que s6lo los sistemas concretos posean entorno;
también los sistemas abstractos lo tienen, como
acontece con los «metalenguajesy, la légica res-
pecto a la matemaética, etc. (Ackoff, 1972, p. 84).

Il. EL GRUPO PEQUENO

Siendo totalmente imposible hacer una mi-
nima sintesis de la oceanica bibliografia sobre el
tema, nuestra tarea se limitard a situar conve-
nientemente la cuestion mediante unos breves
comentarios; a través de tres momentos: un
bosquejo historico sobre el grupo pequeiio,
algunos conceptos fundamentales y, finalmen-
te, las principales perspectivas de estudio.

Desde una perspectiva histérica, el tratamien-
to del microgrupo por parte de las ciencias
sociales ha sido llevado a cabo desde dos fun-
damentales puntos de vista, tebrico y empirico,
que en términos amplios, vienen a localizarse
en dos areas geogréficas: Europa y USA.

Desde la segunda mitad del XIX, la filoso-
fia social y la sociologia europeas desarrollaron
te6ricamente el tema. Tonnies, Simmel, Weber,
Durkheim, etc., ponen de relieve las percusio-
nes en el seno de los microgrupos de las con-
secuencias sociales derivadas de la Revolucién
Industrial. En esta perspectiva, el grupo peque-
fio es analizado no como unidad en si misma,
sino como parte integrante de un mas amplio
tejido social.

De otra parte, el pragmatismo USA conso-
lida desde comienzos del siglo actual toda una
linea de investigacion de los grupos. Pues si
bien un conjunto de autores {Cooley, James,
Dewey, Mead), todavia mantienen el anélisis
tedrico al subrayar la importancia de los grupos
pequefios en la constitucion y desarrollo de la
estructura de la personalidad, es innegable que,
en su mayor parte, el tratamiento del microgru-
po es abordado desde una perspectiva esen-
cialmente empirica. Al menos, desde dos areas
de investigacién (Cfr. Dunphy, 1972, pp. 3-39).
Por una parte, en los estudios ecolégicos de la
tomunidad urbana, obras tan conocidas como
Street Corner Society (White) y The Gang
(Thrasher) llegan a la constatacién sociol6gica
de la existencia de un tipo de microgrupo, la
pandilla, que, a través del conflicto, desarrolla,
en palabras de Trasher «una tradicién, estructu-
ra interna irreflexiva, espiritu de cuerpo, soli-
daridad, moral, conciencia de grupo, y adhe-
rencia a un territorio localy (apud Dunphy, o.c.,
p. 13). Posteriormente, las investigaciones de
Hollingshead («Elmtown’s Youth») sobre 259
pandillas juveniles y las méas recientes de Ernest
Smith (American Youth Culture), Sheriff y She-
riff, etc., al tiempo que ponen de manifiesto
el papel socializador de los grupos de pares,
dan testimonio de la influencia de la (des)or-
ganizacion social en la dinamica de la conducta
anbmica (Merton) o para utilizar la jerga «sis-
témica», de coémo el estado del entorno socio-
cultural determina el estado del sistema del
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pequeiio grupo. Por otro lado, desde el ambito
de la teoria de las organizaciones, en el campo
concreto de la Psicosociologia industrial, desde
los afos veinte los estudios de Mayo, Roeth-
lisberger y Dickson, Homans, etc., asimismo
ponen de relieve el papel del microgrupo en as-
pectos importantes de la organizacibn empresa-
rial, de igual forma que los célebres estudios de
Stouffer y colaboradores («The American Sol-
diern), Shils y Janowitz sobre la Wehrmachtr-
refrendan esa misma importancia en la ¢moral
del soldado» en las organizaciones miiitares, sin
olvidar las contribuciones de Moreno, Lewin,
Thelen y Trow en las instituciones educativas.
En fin, ya en nuestros dias, la extraordinaria
proliferacion de los llamados grupos de «reso-
cializaciébn» {Tgroup, etc.) asimismo dan sufi-
ciente evidencia del papel de los grupos peque-
flos en unas sociedades industriales que propi-
cian estos «espacios psicolégicos» en los que
las relaciones interpersonales se convierten en
el fin fundamental de su propia dinamica.

Fue Cooley, ya se sabe, quien a comienzos
de siglo introdujo el término grupo primario en
uno de los mas repetidos textos de la historia del
pensamiento psicosociolégico: «Por grupos pri-
marios significo aquellos caracterizados por aso-
ciacion y cooperacién intimas cara-cara. Son pri-
marios en varios sentidos, pero principalmente
en que son fundamentales en la formacion de
la naturaleza social e ideales del individuo. El
resultado de la asociacion intima, psicolégica-
mente, es una cierta fusion de las individua-
lidades en un tode comun, de tal modo que
cada ser, al menos para muchos propdésitos,
es la vida comun y el propdsito del grupo.
Quizd el modo mas simple de describir esta
totalidad, es decir, que es un «nosotros»: en-
vuelve un tipo de simpatia e identificacion mu-
tua para la cual «nosotrosy es la expresion
natural». (Cooley, 1963, p. 23).

Ante todo, se impone una puntualizacién
terminolégica. La literatura especializada ha ve-
nido utilizando indistintamente las expresiones
grupo pequefio y grupo primario como si fueran

exactamente equivalentes; y no es asi: como
advierte Olmsted, grupo primario sugiere la cua-
lidad de las relaciones que los miembros man-
tienen entre si, en tanto que grupo pequefio
no predetermina tal cualificacion de la inte-
raccion. Una vez mas, serd la estrategia inves-
tigadora la que acufie una u otra terminologia:
serd conveniente utilizar grupo primario si se
trata de estudiar las relaciones interindividuales
de un sistema dentro de un mas amplio con-
texto, (organizaciones, sistema social, etc.),
en tanto, que es preferible la expresién grupo
pequefio si lo que se desea es hacer «micro-
sociologiay, esto es, analizar a escala reducida
procesos de interaccion sin determinacién pre-
via del tipo de relaciébn. La expresion grupo
pequefio, pues, tiene mas «extensiéon», como se
dice en Légica, que el grupo primario: gran
parte de los grupos primarios son grupos pe-
quefios, pero no todo grupo pequefio es grupo
primario (Cfr. Olmsted, 1966, p. 18-19).

Como quiera que sea, a partir de la formula-
ciébn de Cooley el grupo primario ha venido ca-
racterizandose por un conjunto de propiedades
distintivas: asociacioén cara-cara, roles no espe-
cializados, relativa permanencia, pequefio nime-
ro, e intimidad relativa (Dunphy, o.c., p. 4;
Homans, 1968, p. 29; Shaw, 1976, p. 11). Entre
tales grupos primarios se acostumbran a incluir
la familia, la clase en la escuela, el grupo de pa-
res, los grupos de trabajo en la fabrica, peque-
fias unidades militares, grupos terapéuticos, co-
munidades conventuales, etc.

De forma anéaloga a lo ocurrido en el area de
la Sociologia, los distintos modelos psicologicos
del grupo primario han venido inspirdndose en
otros tantos paradigmas de las ciencias natura-
les, singularmente la Fisica y la Biologia; Buc-
kley (1970, pp. 24 y ss.), Cartwright y Zander
(1971, pp. 39-40), y Dunphy (o.c., pp. 85y ss.)},
entre otros, han propuesto algunas. clasifica-
ciones utiles.

El modelo de Lewin subraya la interdependen-
cia de los individuos, asi como el caracter «to-
talizante» del grupo. En un trabajo publicado en
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1940 escribe: «/a esencia de un grupo no consiste
en la semejanza de sus miembros, sino en su
interdependencia. Un grupo puede ser caracteri-
zado como un «todo dinémicoy; esto significa
que un cambio en el estado de cualquiera de sus
subpartes cambia el estado de cualquier otra
subparte» (Lewin, 1973, p. 84).

Si es evidente la inspiracion lewiniana en la
Fisica, no menos clara es la influencia de la
biologia en el modelo interaccionista (Bales,
Homans, etc.). Por ejemplo, Homans, a través
de las variables de Actividad, Interaccién, Sen-
timientos, y Normas, tras constatar repetida-
mente que el grupo es un «todo organico»
(Homans, 1968, pp. 35, 38, 45), distingue dos
dimensiones en la dinamica biol6gico-adaptativa
del grupo: «consideramos al sistema externo
como la conducta que permite al grupo sobre-
vivir en su ambiente, y al sistema interno como
la conducta del grupo que constituye una expre-
sién de los sentimientos reciprocos desarrollados
por sus miembros en el curso de su vida en co-
mdny (Homans, o.c., pp. 135-136).

Desde bases psicoanaliticas, se proponen mo-
delos de diversa complejidad y refinamiento
(Bion, Bennis, Schiitz, etc.), como Moreno
consagra en su archimanoseado enfoque socio-
métrico. En fin, en una dimension mas forma-
lizada habria que citar aquellos modelos basa-
dos en investigaciones empirico-estadisticas:
Cattell, Borgatta, Rapoport, Simon, etc. En los
textos de Madron (1969) y Criswell y otros
(1962) pueden encontrarse desarrollados dos en-
foques sustacialmente distintos de la teoria de
los grupos: los cualitativos y los matematicos.

il. LA TGS Y EL GRUPO PRIMARIO

He aqui, pues, los datos del problema. De
una parte, la existencia de una TGS con las ca-
racteristicas arriba sefialadas. De otra, el con-
cepto de grupo pluralmente entendido por dis-
tintos autores que, en algunos casos, se acercan,
bien que tangencialmente, en sus modelos, a la
TGS. Se trata ahora de dar un paso mas ade-
lante poniendo de relieve hasta qué punto puede
enriquecerse la teoria de los grupos con la ayu-
da-de la TGS. Tarea que se llevara a cabo a tra-
vés de tres sucesivos apartados: en primer lu-
gar, algunas consideraciones sobre las relaciones
entre la TGS y la Psicologia general. En segundo
término, la exposicion del modelo de grupo pri-
mario derivado de la TGS. Finalmente, algunas
consideraciones acerca de los instrumentos que
puedan facilitar eventualmente la verificacion
empirica del modelo.

La Psicologiay la TGS

Ciertamente, no parece que el paradigma de
la TGS haya atraido excesivamente la atencion
de los psicélogos, quienes, con las excepciones
de todos conocidas, al fin y al cabo tratan de
operar cientificamente contrastando sus hip6te-
sis mediante procedimientos formalizados. Quiza
la naturaleza sumamente abstracta de la TGS,
asi como su carencia de aparato matematico
subyacente puedan ser alguna de las razones
que expliquen este escaso interés. De cualquier
forma, algunas cosas hay y, al menos en su pura
formulacién especulativa, no dejan de ser sobre-
manera atrayentes.

Hace ya algunos afios, Anderson y Anderson,
utilizando conceptos extraidos de la TGS, pro-
pusieron un modelo caracterizado por las rela-
ciones directas entre «dominacién ambiental» y
«entropia psicolégicay. Para los autores, es posi-
ble distinguir hasta seis niveles de consideracion
entre dos extremos: el caracterizado por la nula
dominacién ambiental (concepto que, por cierto,
no definen) en donde acontece el comportamien-
to socialmente integrativo (comprension, comu-
nicacién, cooperacion, etc.) y aquel otro en que
se da la suprema dominacién ambiental (y, por
consiguiente, la mayor entropia psicol6gica) ca-
racterizado por un comportamiento maximamen-
te desintegrado: bloqueo de conducta, psicosis,
etcétera (Cfr. Anderson y Anderson, 1969,
passim).

Siguiendo esta linea de pensamiento, Allport,
a partir de una consideraciéon de las relaciones
entre sistema y entorno, ha distinguido cuatro
niveles distintos de «apertura» de los «sistemas
psicolégicos»: 1) En el més bajo nivel, se encon-
trarian aquellos sistemas cuyas relaciones con su
entorno se agotan en la mera entrada y salida de
materia y energia. Como ejemplos, cita la Psi-
cofisica de Wundt y los modelos de aprendizaje
de Paviov, Watson, y Skinner. 2) Un peldaiio
maés arriba se sitdan aquellos sistemas que, ade-
més, consiguen mantener un estado de equili-
brio interno: el esquema «hidaulico» de la teoria
de la personalidad de Freud podria servir de
ejemplo. 3) Un sistema «organizado» en el sen-
tido gestéltico representa un nuevo avance en la
medida en que la conducta ya no es un simple
elemento mediador entre £ y R, sino que tam-
bién implica una suerte de desarrollo e interven-
cioén del organismo. 4) Finalmente, "estarian los
sistemas que llevan a cabo continuas transac-
ciones con su entorno a través de procesos de
reciproca influencia (ap. Gochman, 1976).

En un plano més aplicado, la Psicologia cogni-
tiva no ha sido ajena a ciertos conceptos de la
TGS: los trabajos de Rokeach sobre «estilos
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cognoscitivosy, y los de Harvey, Hunt y Schro-
der sobre sistemas conceptuales (a su vez estu-
diados experimentalmente por Zajonc) y los de
Gochman sobre deficientes mentales, dan testi-
monio de ello (Cfr. Gohman, o.c.).

Por su parte, Von Bertalanffy ha realizado una
vehemente propuesta de colaboracién entre Psi-
cologia y la TGS. En varias de sus obras (Von
Bertalanffy, 1971, pp. 25-29, y 1973, pp. 193 y
siguientes) lleva a término una critica al modelo
del hombre de la-Psicologia contemporéanea ca-
racterizado, segun el autor, por cuatro princi-
pios: 1) el esquema mecanico £-R; 2) ambien-
talismo: los seres humanos nacen con capacida-
des iguales, constituyéndose el comportamiento
y la personalidad mediante influencias externas;
3} equilibrio: la fundamental funcion del aparato
mental es alcanzar y mantener el equilibrio
homeostatico, siendo entonces el comporta-
miento un instrumento de reduccién de tensio-
nes; 4) utilidad: principio «econémico» segun el
cual la conducta trata de minimizar el gasto de
energia mental o fisica. Para nuestro autor, tales
formulaciones, siendo correctas para explicar
parte del comportamiento humano, en su gene-
ralidad son «insuficientes y falsas»; y ello por tres
razones: en primer lugar, el esquema E-A seria
incapaz de explicar la conducta activa y espon-
tdnea de exploracioén, juego, creatividad, etc.
En cuanto al ambientalismo, se impondria la
evidencia de la radical desigualdad entre los in-
dividuos de idéntica especie enraizada en sus
capacidades innatas. Asimismo, si desde un
punto de vista biol6gico es falso que la vida se
oriente hacia el equilibrio y el reposo, psicologi-
camente el comportamiento no trata tanto de re-
ducir tensiones como de suscitarlas. Finalmente,
una mayor parte del comportamiento humano,
justamente el méas distintivo (cultura) no es ex-
plicable mediante principios utilitarios (Von Ber-
talanffy, 1973, p. 196, y 1971, pp. 25y ss).

Asi las cosas, Von Bertalanffy propone un
nuevo modelo de hombre que él llama sistema
de personalidad activa, en cuya elaboracion con-
fluyen diversas lineas de investigacion psicol6-
gica: Piaget, Werner, el neopsicoandlisis, la Psi-
cologia del Yo, etc., asumiendo tal modelo el
caracter radicalmente activo del hombre (cosa,
recordémoslo, enérgicamente subrayada por
Marx). No obstante las criticas que se le han
formulado, especialmente desde el pensamiento
marxista (von Bertalanffy, 1972, pp. 36 y ss.),
para el autor la TGS, en su aplicacion a la Psi-
cologia, posibilitaria la solucibn de problemas
histéricamente insolubles: la relacion entre cuer-
po-espiritu, y la antinomia libertad-determinismo
(ld. pp. 225-226). Con estas atractivas prome-
sas ¢no seria insensato no intentar siquiera una

aproximacion a tan sugerente teoria? Por nues-
tra parte, el problema es menos grave y profun-
do: solamente examinar algunas posibles apor-
taciones de la TGS a la teeria de los grupos.

Un modelo de grupo primario

En el concreto ambito de la Psicologia Social,
a pesar de que algunos autores han utilizado
el concepto de sistema (por ejemplo, Berne,
1974, sistematicamente, y de modo esporadico
Festinger, Newcomb, Rossemberg, etc.), tam-
poco abundan las formulaciones «sistémicasy.
Pero antes de seguir adelante, conviene fijar
algunos conceptos; antes que nada, natural-
mente, el de modelo.

El término «modelo» es polivalente. De los va-
rios sentidos y tipos que puede adquirir; meta-
fisico, estético, ético, etc. (Ferrater, 1965, y Diez
Nicolas, 1969, pp. 325-328), ahora interesa rete-
ner el epistemolégico, esto es, el modelo en
tanto artefacto légico para explicar algan sector
dado de la realidad. Los modelos, diferencial-
mente, son mas que meras analogias, y menos
que una teoria. Un modelo es una representa-
ciébn simbdlica que sefiala una identidad entre
un conjunto de fendmenos de la realidad y un
sistema formal. Una teoria, en cuanto conjunto
ordenado de hipétesis acerca de algun sector de
fenbmenos, integra no sbélo conceptos, varia-
bles, etc., sino también una intencién predicti-
va. El modelo es menos ambicioso: trata sola-
ente de organizar significativamente los datos de
un fenémeno (Dunphy, o.c., p. 82), constitu-
yendo una suerte de nivel intermedio entre teo-
ria y experiencia (Paris, 1970, p. 473).

Como el personaje de Moliére, la Psicologia
a menudo ha venido utilizando, sin saberlo, la
teoria de los modelos, en ocasiones con un gra-
do de precisibn y refinamiento considerables
como en el area del aprendizaje (Busch y
otros, 1975).

En Psicologia Social, existen ya varios mode-
los de grupo primario, y anteriormente, al hablar
de las perspectivas teéricas, quedaron resefiados
los més importantes. Pero lo que es innegable
es que ninguno de los existentes utiliza en pro-
fundidad y amplitud los conceptos de la TGS.
En este sentido, el modelo propuesto a conti-
nuacion, haciendo posible la integracion de los
anteriores dentro de él, abre nuevas areas de
investigacion al recoger problemas que los ante-
riores marginaban. Desde un punto de vista es-
trictamente tedrico, un modelo de grupo prima-
rio inspirado en la TGS deberia cumplir unas
minimas exigencias; por lo menos, tres: 1) En
primer lugar, describir adecuadamente los pro-
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cesos que se dan: a) dentro del propio sistema;
b) entre sistema (grupo primario), sistema social,
y sistema de personalidad, no s6lo desde un
punto de vista «sincronicoy, sino también, y esto
ya es més dificil, desde una perspectiva «dia-
crénican.

2) El modelo debe ser capaz de delimitar las
lineas de separacion entre el grupo primario,
en tanto sistema abierto, y su entorno, que,
evidentemente, podra venir diversamente con-
ceptualizado en tanto sistema social, ambiente
fisico, etc.

3) Finalmente, el modelo deberia abrir vias de
solucion al problema del «conflicto» (tanto den-
tro como fuera del sistema), tema soslayado
sistematicamente por la Psicologia Social acadé-
mica en su obsesivo enfoque del equilibrio.

Muy importante son las exigencias que, desde
luego, no se van a satisfacer a corto plazo. No
obstante, algunos indicios ya existen de que, si
no todas, al menos algunas pueden ser adecua-
damente cumplidas.

1) Procesos intragrupales: a) estructura, pro-
ceso, contenido. En orden a clarificar el babe-
lico panorama existente, y aun a riesgo de es-
quematizar, conviene establecer unas defincio-
nes previas referidas al grupo primario. Por «es-
tructuray se entiende /a totalidad de regulari-
dades pautadas en un sistema que permanece
largamente sin cambiar en el periodo de tiempo
de interés para el cientifico social. Por «pro-
cesosy» se significa los intercambios regulados
entre diferentes partes de la estructura social.
Finalmente, se llama «contenido» al conjunto de
«cédigos verbales simbdlicos compuestos por ti-
pos particulares de informacion, normas, valo-
res, y objetivos» (Dunphy, o.c., p. 95).

Teb6ricamente, el modelo que aqui se esté de-
fendiendo puede albergar perfectamente la in-
gente cantidad de experimentacién realizada
hasta ahora por los psicélogos sociales. Como
se sabe, aunque la clasificacion es innegable-
mente convencional (estructura y proceso son
haz y envés del mismo fenémeno), en el capitu-
lo de la Estructura grupal los autores han inclui-
do dimensiones tales como estructura de roles,
composicion del grupo (caracteristicas que
«traen» los individuos al grupo: capacidades,
actitudes, rasgos de personalidad, etc.), cohe-
sion, etc. Por lo que respecta a los Procesos,
se incluyen comunmente la interaccion, comu-
nicacion, influencia, liderazgo, fenémenos de
poder, coaliciones, rendimiento en la tarea, to-
mas de decision, etc. Finalmente, entre los Con-
tenidos, «cultura verbal del grupo», como los
denomina Dunphy, cabe anotar los Rituales,
Temas, y Mitos.

Por Ritual se entiende «una dramatizacion vi-

sual-verbal de los sentimientos centrales del gru-
po» (Dunphy, o.c., p. 277). Los rituales son a
modo de comportamientos cotidianos, pero a di-
ferencia de las meras rutinas, su significado
central es decisivo. Ejemplos de tales fenbmenos
pueden ser los «ritos de iniciacién» en ciertas
pandillas juveniles, la oracion antes de las con-
midas en familia, celebraciones de cumpleafios,
etcétera. Los Temas comprenden las afirmacio-
nes recurrentes que aparecen en la dinamica
grupal acerca de un amplio espectro de asun-
tos. En cuanto a los Mitos, surgen como tra-
ma idealizada y universalizada en la que personas
simbélicas aparecen como envueltas en algun
tipo de conflictos personales o interpersonales
(Id., p. 281).

b) Sistema social, grupo primario, sistema de
personalidad. En principio, son incuestionables
las interrelaciones entre esta tripleta central de
conceptos. De lo que se trata, sin embargo, es
de perfilar algo més detenidamente su natura-
leza y alcance. Para lo cual es aconsejable ana-
lizar la cuestién separadamente, considerando
dos a dos los elementos.

Sin que pueda decirse que se haya profundi-
zado en el tema, el estudio de las relaciones
«sistema social-grupo primario» ha constituido
un punto de obligada referencia en la literatura
psicosociolégica. De una parte, como se dijo
més arriba, se enfocé el grupo primario como
una suerte de microcosmos «en donde» acon-
tecian fendmenos considerados en mayor o0 me-
nor medida como réplica de algunos otros del
sistema social (recuérdese las experiencias «po-
liticas» de Lippit, White, etc., con los «climas
sociales»); por otro lado, el grupo primario era
considerado un elemento (algunos hablaron de
célula) basico del sistema social, importando en
esta linea mas la consideracion de la estructura
social en tanto «compuesta» de grupos que el
anélisis de éstos en si mismos. A pesar de lo cual,
es necesario insistir en la ausencia de trata-
miento sistematico acerca de la vinculacién afir-
mada entre ambos sistemas. Teniendo en cuenta
esta situaciébn, es menester constatar como,
desde hace unos afios, se vienen realizando
algunas investigaciones con vistas a poner de
relieve lo que, repetimos, la teoria siempre ha
venido afirmando. '

En 1960, Cloward y Ohiin, en sus estudios
sobre delincuentes juveniles, distingian tres tipos
de «gangs»: el criminal, dedicado al robo, dota-
do de organizacion interna y disciplina entre
sus miembros; el conflictivo, surgido esporédi-
camente con violentas e intermitentes manifes-
taciones, y un tercero cuya actividad fundamen-
tal se centra en el consumo de drogas. Lo real-
mente notable es el marco teé6rico en que los
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autores desarrollan sus argumentos: la conducta
delincuente es analizada en funcién tanto de la
naturaleza (estabilidad, integracién, etc.) del en-
torno social {la comunidad adulta) como de sus
propiedades (relacién medios-objetivos en el sen-
tido de Merton) (Cfr. Dunphy, o.c., p. 60).

Pocos afios antes, Sayles habia investigado
grupos de trabajo en grandes corporaciones.
Desde un punto de vista de las estrategias reivin-
dicativas, lleg6 a distinguir hasta cuatro tipos

distintos de grupos: el conservador, cuyos miem-
bros se adeclian a las expectativas de la direc-
cion, aunque eventualmente lleven a cabo pre-
siones para conseguir sus objetivos; el grupo es-
tratégico, que desarrolla una continua presién
sobre los 6rganos de direccién; el tipo errético,
cuya conducta viene caracterizada por largos pe-
riodos de «docilidad» con repentinas y violentas
manifestaciones; y, finaimente, el grupo apético,
integrado por individuos de mas bajos niveles
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salariales que no ejercen presiones (id., o.c.,
pagina 61).

Es interesante observar, como hace Dunphy,
el estrecho paralelismo existente entre las inves-
tigaciones de Sayles y Cloward y Ohlin, a pesar
de la distinta naturaleza de los grupos estudia-
dos por uno y otros. Efectivamente, salvo en
el grupo conservador de Sayles, sin equivalente
en la otra tipologia, es innegable la analogia es-
tructural y comportamental entre grupos estra-
tégicos, erréticos y apaticos y, respectivamente,
pandillas, en su triple consideracion de crimi-
nal, conflictiva, y retraida. Asimismo, ambos ®s-
tudios coinciden en enfocar las conductas gru-
pales en funcién de la naturaleza del entorno
social que las envuelve (Dunphy, o.c., p. 62, y
también en este orden de cosas, Amado Yy
Guittet, 1975).

En cuanto a las relaciones «grupo primario-
individuo», y en contraste con el punto anterior,
la Psicologia Social, por via experimental, ha
realizado centenares de estudios acerca de la
influencia de los grupos pequefios (el primario
incluido, claro esta) sobre motivacién del indivi-
duo (recuérdese el histérico concepto de «faci-
litacién socialy de F. Allport), actitudes (los es-
tudios sobre los habitos de alimentacion de
Lewin), percepciones (Sheriff, Asch), emociones
(Bion, Schiitz), conformidad (Milgram), etc. Sin
olvidar, en el contexto del tema de la Socializa-
cibn, la abundantisima bibliografia acerca de la
influencia de la familia, compafieros de juego,
pandilla, etc., en el desarrollo de la personalidad
del individuo. En este sentido, hace pocos afios,
Therese G. Decarie ha llevado a cabo un intento
de sintesis entre Piaget y Freud estableciendo
un paralelismo entre los estadios de construccion
de objetos fisicos y las etapas psicoanaliticas de
las relaciones objetales (Dunphy, o.c., p. 41y
siguientes). Es éste un prometedor enfoque, no
s6lo por la importancia de los datos con que
juega, sino también por su constitutiva vision
histérica del problema.

Finalmente, las relaciones «sistema social-sis-
tema de personalidady llevarian a la considera-
cién del grupo primario como variable intermedia
entre ambos conceptos. Como en el caso ante-
rior, son ya numerosas, Yy de todo el mundo co-
nocidas, las teorizaciones a veces acompafiadas
de apoyatura empirica acerca de las correspon-
dencias entre sistema social e individuo: carac-
ter social (Fromm, Riesman), personalidad de
status (Linton), personalidad basica (Kardiner),
carécter nacional (Gorer), y otros «conceptos de
transformacién» (Klausner), donde de ordinario
se suele hacer énfasis en el papel de la familia
como «agencia psiquica de la sociedad».

2) Lineas de demarcacion entorno-grupo pri-

mario. Anteriormente, al resefiar algunas defini-
ciones de sistema, quedé6 sefialada la dimension
de interdependencia entre sistema y entorno.
Desde un plano metodologico es, pues, impor-
tante la delimitaciéon de las fronteras entre am-
bos, lo que a su vez llevaria de la mano de nuevo
a la triple consideraci6n anterior acerca de cuéles
son los limites entre sistema social y grupo pri-
mario, y entre éste y €l individuo. En principio,
no parece dificil establecer los criterios tebricos
que operarian en este ultimo binomio: aceptan-
do la esencial imprecision del problema, el indi-
viduo «da paso» al grupo al contemplar diversos
fen6bmenos, ya citados, que se encuentran en la
definicion misma de grupo primario: conciencia
del nosotros, interaccion intima, etc.

De otro lado, las fronteras, siempre permea-
bles y difusas entre sistema social y grupo pri-
mario, podrian ser examinadas desde diferentes
angulos de consideracion. En un articulo de
1943, Lewin plante6 el problema de la impor-
tancia de los factores «no psicolégicos» en la
Psicologia en general desde, escribia, /a psico-
logia de la percepcibn a la psicologia de los gru-
pos (Lewin, 1967, p. 170; y asimismo, 1966,
paginas 118-135), proponiendo el concepto de
«psicologia ecolégica» (para una visibn de un es-
pecialista en Ecologia sobre las relaciones Psico-
logia Social-Ecologia, Cfr. Hawley, 1966). En
este orden de cosas, hay que distinguir anali-
ticamente varios niveles «ambientalesy: en pri-
mer lugar, el entorno fisico que rodea al grupo,
ampliamente investigado, y que incluye aspec-
tos tales como el de forma y tamafio de la
habitacién, luminosidad, color de las paredes,
ruidos, territorio del grupo, etc. (Cfr. Shaw,
1976, pp. 114 y ss., y sintesis en pp. 148-153).
En segundo término, el entorno social del grupo
primario con el cual se afirma que éste mantiene
un continuo flujo de transacciones. La cues-
tion, naturalmente, comienza a problematizarse
a la hora de fijar los criterios de demarcacion
entre ambos sistemas. Fundamentalmente, se
proponen dos: por una parte, Berrien sugiere
el de las «comunicaciones» (por cierto, ya ade-
lantado por Lewin) al escribir que wel limite de
un grupo humano es definido por la naturaleza
de las comunicaciones; las interacciones dentro
de los limites son diferentes en cualidad y/o fre-
cuencia que aquellas més allé de los limites»
(apud Dunphy, o.c., p. 91); de otro lado,
Miller afiade una consideracion sobre «los costos
energéticos»: «mayor energia es requerida para
la transmisiébn més allé de los limites que para
una en el suprasistema inmediatamente fuera de
los limites o inmediatamente dentroy (lbidem).

En suma, si se acepta el concepto de grupo
primario como sistema abierto en perpetua rela-




cion de intercambio con su entorno, no parecen
existir graves dificultades en admitir, al menos
te6ricamente, que se verificaran en tales circuns-
tancias determinados procesos que, siendo ana-
l6gicos con los acontecidos en otros sistemas
fisicos y biolégicos, poseen un contenido psi-
colégico. Por poner un ejemplo, ;cémo no ver
en los fenbmenos de discriminacién, prejuicio,
chivo expiatorio, etc., un conjunto de manio-
bras mediante las cuales el sistema grupal, a la
vez que elimina «material desechable» simulta-
neamente se afirma en su propio mantenimiento
y cohesion?

3) La dimension del conflicto.—La tercera
exigencia que deberia cumplir el modelo que ve-
nimos examinando es, deciamos, su capacidad
de dar cuenta del problema del conficito. Con
lo que, una vez més, seria necesario asumir la
triple vertiente repetidamente sefialada: conflic-
tos entre sistema social, grupo primario y sistema
de personalidad. Sélo que en este caso concre-
to, la tarea, paradodjicamente, se nos aparece
grandemente simplificada; y ello por la sencilla
razon, y de ahi la paradoja, de la ausencia de un
modelo explicativo del conflicto (y el cambio)
dentro de la psicologia social académica, sin-
gularmente en su version USA. Por todo ello,
abordamos globalmente el problema sin necesi-
dad de recurrir a las distinciones anteriormente
llevadas a cabo.

Hay que comenzar con una constatacién: el
escaso interés (y la incapacidad) que la psicologia
social norteamericana ha venido manifestando
en su corta historia por los problemas del con-
flicto (con excepciones tales como Lewin, por
ejemplo).

En sintesis, a la hora de hacerse cargo de la
cuestion, la Psicologia Social ha elaborado dos
tipos de explicaciones fundamentales. Por una
parte, se ha conceptualizado el conflicto median-
te la importacion del modelo derivado de la teo-
ria de los juegos: como se sabe, se trata de un
tipo de enfrentamiento cualificado por unas muy
concretas caracteristicas: el fin de los conten-

dientes es ganar, subyaciendo en ultimo término
en ellos un consensus acerca de los valores en
disputa; modelo abstracto,ahistérico (algo acos-
tumbrado en la psicologia social USA), aplicable
a multiples situaciones independientemente del
contexto (ideoldgico, social, etc.) en que se da.
Tal enfoque, asimismo, margina la consideracion
de los «procesos» interesandose exclusivamente
en la «resolucién» del conflicto (Cfr. Apfelbaum
y Lubeck, 1976, p. 77).

De otro lado, se ha utilizado un modelo «pre-
ventivo» centrando la atencion en la elimina-
cioén de las circunstancias que pudiesen generar
conflictos, del que la manipulaciébn técnica de
«relaciones humanas» (Mayo, etc.) es ejemplo
suficientemente elocuente. Ni qué decir tiene
que tampoco tal explicacién atiende al desarrollo
del conflicto que, en todo caso, una vez acep-
tada su existencia, es conceptualizada como in-
cidente temporal, disfuncional, tarde o tempra-
no objeto de solucién (Id. p. 79).

Asi las cosas, una teoria de los grupos que
trate de ir mas alld del acostumbrado enfoque
homeostatico {y es evidente el reto que tal cues-
tién plantea a un modelo inspirado en la TGS),
deberia asumir como importante problema la ex-
plicacion no s6lo de la existencia y eventual
solucién del conflicto, sino principalmente de su
génesis, desarrollo, y quizas, endémica natura-
leza estructural. Al menos, para no extendernos
demasiado, desde dos puntos de vista. En pri-
mer lugar, el anélisis del conflicto «dentro del
grupo». En segundo término, el conflicto plan-
teado entre grupo primario y sistema social.

En cuanto al primer punto, la literatura psico-
sociolégica especializada muestra abrumadora-
mente el sesgo de la investigacién en favor de la
consideracién de los problemas de «integracién
grupal»; a este respecto, el concepto clave de
toda la probleméatica se ha condensado en el
término «cohesiény», importado, como es sabido,
del repertorio gestaltico, en su versién de teoria
del campo. Ahora bien, investigaciones de Eis-
man, corroboradas por Ramuz-Nienbuis y Van
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Bergen han puesto de relieve la vaciedad del con-
cepto en el sentido de que no Se sabe exacta-
mente qué se esta midiendo al hablar de cohe:
si6n (ap. Dunphy, o.c., p- 268). Parece, pues,
necesaria, tanto una redefinicién del consensus
grupal (la propuesta de Dunphy del coeficiente
de concordancia de Kendall seria una, no la
Gnica, de las posibles vias) como integrar dentro
de la teoria las tensiones estructurales surgidas
dentro del grupo a proposito, por ejemplo, de
una desigualdad en la distribucion de poder,
tensiones que posiblemente desencadenen pro-
cesos intragrupales que, lejos de abocar a so-
luciones negociadas, impliquen por el contrario,
una sustantiva alteracion de la propia estructura
grupal.

Respecto a la segunda cuestion, el conflicto
entre grupo y sistema social debe ser asimismo
replanteado. Como ha quedado sefialado, los
modelos derivados de la teoria de los juegos, O
los ortopédicos de las relaciones humanas, han
mostrado su incapacidad para dar cuenta de los
procesos conflictivos, y no digamos de sus «fun-
ciones». En consecuencia, un Nnuevo acerca-
miento al tema desde la teoria de los grupos
forzosamente ha de enfrentar el problema desde
supuestos distintos: su entendimiento del con-
flicto habra de incorporar unas caracteristicas in-
solitas en el modelo de la teoria de los juegos:
contendientes heterogéneos, no coincidentes en
su valoracién comun de los intereses disputados,
que eventualmente puedan dar lugar a lo que se
ha llamado «conflictos de dominaciébn»: muy
poco estructurados y no facilmente definibles, y
cuyos protagonistas se van identificando y ad-
quiriendo personalidad més bien a través de la
dinamica del proceso mismo conflictivo que con
anterioridad a sus comienzos. Como notas dis-
tintivas de tales conflictos, cabria sefialar, de una
parte la polarizacion de los oponentes en dos
bloques radicalmente separados: grupos forma-
les, de status reconocido, frente a otros, mino-
ritarios a veces, diversamente en funcién de su
edad, raza, sexo, religion, etc. Por otro lado,
estos conflictos de dominacion dificilmente se
dejan explicar desde la perspectiva negociadora;
pues méas que llegar a una solucién del proble-
ma, lo que realmente esta en juego es un cam-
bio del Poder, o en todo caso, del agudiza-
miento y subsiguiente expresion de contradiccio-
nes estructurales inherentes al propio «status
quoy (Cfr. Apfelbaum y Lubeck, o.c., p. 83 y
siguientes).

C) Los instrumentos de medida

Deberia haber quedado claro en cuanto ante-
cede que, a partir de la consideracién del grupo
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primario como sistema abierto, se plantea un
amplisimo espectro de problemas: cémo las
propiedades del entorno del sistema afectan al
propio sistema, limites de separacion entre los
sistemas, procesos dentro del grupo, conflicto
intragrupal y en relacion al entorno, etc. Natu-
ralmente, para materializar todo este andamiaje
especulativo, son necesarios instrumentos ade-
cuados. Y aqui la situacion se presenta suma-
mente desequilibrada. Pues si en algunos aspec-
‘tos existen abundantes (alguien podria afirmar
que excesivos) procedimientos de supuestas me-
didas, en otros, y no los menos importantes, se
carece de ellos. Siguiendo de algin modo el
esquema que venimos desarrollando, es evidente
que por lo que respecta a la estructura y proceso
grupales, el investigador cuenta con numerosos
instrumentos acerca de los méas diversos aspec-
tos de la dindmica grupal: como simple ejemplo
de muestra, hay que recordar las varias catego-
rias de andlisis de interaccion existentes (Bales,
Homans, Moreno, Dunphy, etc.), los diversos
procedimientos de medida del liderazgo (Carter,
Roff, Van Dusen, etc.), de las redes de comu-
nicacion (Bavelas, Leavitt, Flament, etc.) asi
como los numerosos disefios experimentales
sobre coaliciones, poder, tomas de decision, y
un larguisimo etcétera que cubre una amplisima
gama de técnicas grupales obviamente imposi-
bles de resumir aqui (como bot6n de muestra,
Cfr. el texto de Pfeiffer y Heslin, 1973, con de-
cenas de escalas). En cuanto a los contenidos,
en el sentido anteriormente definido, el uso de
las computadoras tal y como propone y realiza
Stone y colaboradores en el MIT (Dunphy,
o.c., p. 117), facilita ampliamente la tarea en el

-

- -

- e




BIBLIOGRAFIA

ACKOFF, R. L.: Towards a systems of systems concepts.
En Beishon y Peters, 1972, 83-90.

AMADO, G. y GUITTET, A.: La dynamique des communica-
tions dans les groupes. A. Colin, Paris, 1975.

ANDERSON, H. H. y ANDERSON, G. L.: La evolucién social
del individuo, en Carmichael, L. (Director), Manual de Psi-
cologia infantil. Ed. El Ateneo, Barcelona, 1969, vol. II,
2.7 ed., 1305-1361.

APFELBAUM, E. y LUBECK, |.: Resolution versus revolution?
The theory of canflicts in question, en Striccklan, LI. y otros
(Eds.}, Social Psychology in Transition, Plenum Press, New
York, 1976.

BEISHON, J. y PETERS, G. (Eds.): Systems Behaviour.
Harper & Row Publish., London, 1972,

BERNE, E.: The structure and dynamics of organizations and
groups. Ballantine Books, New York, 1974, 2.° ed.

BUCKLEY, W.: La sociologia y la teorfa moderna de los sis-
temas. Amorrortu, Buenos Aires, 1970.

BUCKLEY, W.: Society as a complex adaptive system, en
Beishon y Peters, 1972, 155-178.

BUSCH, R. R. y otros: Modelos mateméticos. Enciclopedia
Intern. de las C. C. Sociales, Aguilar, Madrid, 1975.

CARTWRIGHT, D. y ZANGER, A. (Eds.): Dindmica de gru-
pos. Investigacion y teoria. Trillas, México, 1971.

COOLEY, Ch. H.: Social Organization, Schocken Books, New
York, 1963, 3." ed.

CRISWELL, J. H., SOLOMON, H. y SUPPES, P. (Eds.):
Mathematical methods in small groups processes. Stanford
University Press, Stanford, California, 1962.

DALE, M. B.: Systems analysis and ecology, en Beishon y
Peters, 1972, 231-245.

DE GREENE, K. B.: Systems and Psychology, en Beishon y
Peters, 1972, 92-127.

DIEZ NICOLAS, J.: Sociologfa. Entre el funcionalismo y la
dialéctica. Guadiana de publicaciones, Madrid, 1969.

DUNPHY, D. C.: The primary group. Appleton Century
Crofts, New York, 1972.

EASTON, D.: «A systems analysis of political life, en Beishon
y Peters, 1972, 179-186.

FERRATER MORA, J.: Diccionario de Filosoffa, Editorial Su-
damericana, Buenos Aires, 1965, 5.° ed.

FEYERABEND, P. K.: Contra el método. Ariel, Barcelo-
na, 1974,

GOCHMAN, D. S.: Sistemas psicolégicos, en E. |. C. Socia-
les, Aguilar, Madrid, 1976, V. Sistemas, Analisis de.

HAWLEY, A. H.: La estructura de los sistemas sociales. Tec-
nos, Madrid, 1966.

registro y anélisis de los temas, mitos, imagenes,
del grupo, aunque hay que reconocer que la ade-
cuada formlizacion de estos Gltimos elementos
esta aun lejos de ser alcanzada.

El estudio empirico, en fin, de las relaciones
entre sistema social, grupo primario, e individuo,
tanto en la dimensi6én de las fronteras mutuas
como en los aspectos conflictivos, deben ser
urgentemente abordados. Existen ya algunos
precedentes {el Inventario de Respuesta Ambien-
tal de McKechnie, 1974), que muestran la posi-
bilidad de la tarea, pero en su mayor parte, el
tema, complejisimo y dificil, debe ser enfrentado
partiendo de cero. Las lineas que anteceden
han intentado, minimamente, proyectar algin
punto de luz en las penumbras de la teoria
psicosociolégica en este problema. Pues como
aquel diplomatico americano, también nosotros
preferimos encenderuna vela que maldecir la
oscuridad.

JO%I&ABNS, G. C.: £ grupo humano, Eudeba, Buenos Aires,

KAPLAN, M.: Sistemas internacionales, en E. 1. C. Sociales,
Aguilar, Madrid, 1976, V. Sistemas, Analisis de.

KAST, F. E. y ROSENZWEIG, J. E.: The modern view: a
systems approach, en Beishon y Peters, 1972, 14-28.

KIESLER, Ch. A. y LUCKE, J.: Some metatheoretical issues
in Social Psychology, en Strickland, LI. y otros (Eds.},
o. c. 141-151.

LEWIN, K.: Principles of topological Psychology. McGraw-Hill
Book, C., 1966.

LEWIN, K.: Field Theory in Social Science. Social Science
Paperbacks, London, 1967.

LEWIN, K.: Resolving Social Conflicts. A Condor Book, Lon-
don, 1973.

MADROW, Th.: Small group methods and the study of po-
litics. Northwestern University Press, Evanston, 1969.

McGUIRE, W. J.: The Yin and Yang of progress in Social
Psychology: Sevens Koans. J. of Personality and Social
Psychology, 1973, 26, 446-456.

McKECHNIE, G. E.: Environmental response inventory. Con-
sulting Psychologists Press, Palo Alto, California, 1974.

MITCHEL, W. C.: Sistemas politicos, E. |. C. Sociales, Agui-
lar, Madrid, 1976. V. Sistemas, Anélisis de.

OLMSTED, M. S.: El/ pequerfio grupo. Paid6s, Buenos Aires,
1966, 2." ed.

PARIS, C.: Razén y experiencia en la metodologla de los mo-
delos, en Homenaje a Zubiri, Ed. Moneda y Crédito, Ma-
drid, 1970, vol. I, 463-473.

PARSONS, T.: Sistemas socisles, E. |. C. Sociales, Aguilar,
Madrid, 1976, V. Sistemas, Andlisis de.

PFEIFFER, J. W. y HESLIN, R.: /nstrumentation in humans
relations training. University Associates, lowa, 1973.

PRIBAN, 1.: Models in Medicine, en Beishon y Peters, 1972,
222-230.

RAPOPORT, D.: Teorla general de los sistemas, E. |. C. So-
ciales, Aguilar, Madrid, 1976, V. Sistemas, anélisis de.

RIOS, S.: Modelos mateméticos y teorla general de sistemas.
Rev. de la U. Compiutense, vol. XXIll, 83, enero-marzo,
1974, 13-21.

SHAW, M. E.: Group dynamics.. The Psychology of small
group behavior. McGraw-Hill, New York, 1976, 2.° ed.

VON BERTALANFFY, L.: Robots, hombres y mentes. Gua-
darrama, Madrid, 1971.

VON BERTALANFFY, L.: General System Theory —a criti-
cal review—, en Beishon y Peters, 1972, 29-64.

VON BERTALANFFY, L.: Théorie générale des systémes.
Dunod, Paris, 1973. Trad. castellana en F. C. E., 1976.

YELA, M.: Teorla general de sistemas y Psicologla, Rev. U.
Complutense, vol. XXlIl, enero-marzo, 1974, 81-92.

"-5%?55555&“%%5&5-53383{5)336JJJJ3’*T‘JJJJJJ

35




= FerEs

la subnormalidad
en espana

J.M. Revuelta

Hablar hoy sobre subnormali-
dad y subnormales quiere decir
hablar de un grave problema so-
cial, no sblo porque el problema
afecta a un buen namero de ciu-
dadanos, quienes sufren esta de-
ficiencia y quienes conviven con
ellos, sino, y sobre todo, por la
injusta y total marginacion a que
esta sometida ésta minoria por la
sociedad. El problema desborda
el estricto campo de la medicina,
de la psicologia o de la pedago-
gia, para llegar a convertirse en
un problema de indole politica,
entendida ésta en un sentido dia-
léctico, que hace referencia a la
sociedad en su conjunto. No pue-
de concebirse que exista una
buena atencién sanitaria, o una
total y completa escolarizacion
del subnormal, dentro de unos
esquemas politicos que por defi-
niciéon son marginadores y en los
que la medicina y la educacién
estan al servicio de una clase, la
clase en el poder, con la Gnica y
exclusiva finalidad de perpetuar
y conservar el injusto «status»
socio-econdmico vigente. Como
tampoco puede concebirse una
democracia auténtica, mientras
ésta, y todas las restantes mino-
rias, no lleguen a ser respetadas,
atendidas y aceptadas.

Visto, pues, el problema en
este marco, no es de extrafiar que

36 a la hora de hacer un informe de

tipo estadistico, nos encontremos
con una gran dificultad, ya que
ni existen estudios serios sobre €l
tema, porque el tema no intere-
sa, ni hay organismos dispuestos
a hacerlos o a financiarlos. El
dinero de la Administracion es
gastado por sus actuales gestores
en otros campos que deben pare-
cerles mas interesantes o mas
gratificadores.

Me habré de mover, pues, con
datos y cifras aproximativas, y
teniendo a la vista los datos de
estudios realizados en otros pai-
ses, para ver si, a través de cier-
tas analogias y correspondencias,
se puede ofrecer una idea aproxi-
mada del problema. Sea como
fuere, la caracteristica de este
informe va a consistir en no en-
trar en el mérito de la cuestion,
sino en ofrecer una serie de datos
que puedan servir de puntos de
partida para una toma de con-
ciencia del problema y en sefialar
unas pautas que puedan ser in-
terpretadas posteriormente.

DEFINICION Y
CLASIFICACION
DE LA SUBNORMALIDAD

La definicién misma de sub-
normalidad es una cuestion que
de por si entrafia graves proble-
mas y que por principio parte ya

de bases viciada. No en vano
podemos afirmar que la defini-
cibn es el acto supremo de fijar y
estabilizar las cosas, segun unas
pautas légicas que la cultura do-
minante ha impuesto, fijandolas
tal y como a esa cultura de cla-
se interesa que sean y que se
mantengan.

La definiciébn mas extendida
de subnormalidad es la adoptada
por la Asociacién Americana de
Deficiencia Mental, en la que se
dice que la subnormalidad «hace
referencia a un funcionamiento
intelectual por debajo de lo nor-
mal, que estd asociado con un
desajuste en el comportamiento y
que se manifiesta durante el pe-
riodo evolutivor.

Como se ve, la definiciéon dada
contiene una serie de postulados
que de ninguna manera debemos
aceptar como validos. La inteli-
gencia es en si misma algo relati-
vo que esta condicionado por las
exigencias de un sistema social
determinado, y no algo que exis-
te independientemente del medio
cultural.

Se ve aceptada asimismo, en
esta definicion, la teoria de que
una persona puede ser tachada
de deficiente mental segiin unas
medidas estadisticas fijadas por
la psicologia, mientras que lo
cierto es que una persona puede
ser «retrasada» para algunos sis-
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temas y «normal» para otros,
(«retrasada» para la escuela.
«normal» para la familia).

Una definicidn méas amplia de
la subnormalidad es la dada por
Jane Mercer quien considera que
la deficiencia mental es un «sta-
tus» dentro de un sistema social
determinado.

Entrando ahora en el tema de
la clasificacion de la subnormali-
dad, debemos aceptar como vali-
da la clasificacion psicométrica
de la Organizacion Mundial de
la Salud, entre otras cosas por
ser la mas extendida y por ser
actualmente la mas aceptada.
Esta basada en el famoso cocien-
te intelectual. Es sabido que el
concepto de C.I. es objeto de
serias criticas y que aparece co-
mo de escasa utilidad psico-pe-
dagogica. Como se dice en La
meritocraciay el C.I.: Una nueva
falacia del capitalismo (1), «la
pretendida base ‘‘cientifica’ y
empirica del C.I1. es falsa. No es
mds que un mecanismo mds, que
se utiliza para enfrentar a unos
estratos contra otros, a fin de
mantener el “status’’ inferior de
los grupos ‘‘minoritarios’’». Todo
ello, sin embargo, no quita a que
sea un concepto sociolégicamen-
te operativo. La clasificacidon es,
pues, la siguiente:

C.IL
Ligeros de 50 a 70
Moderados
o medios de 35 a 50
Severos
o graves de 20 a 35
Profundos inferior a 20

La O.M.S. estima que la fron-
tera de la subnormalidad se halla
en un C.I. de 70, mientras que
otras clasificaciones le sefialan en
niveles ligeramente superiores.

(1) Samuel Bowles y Herbert Gintis, La merito-
cracia y el coeficiente de inteligencia: una nueva
falacia del capitalismo. Cuadernos Anagrama, Ed.
Anagrama, Barcelona, 1976.

| LOS SUBNORMALES

EN ESPANA

Para poder conocer unas cifras
aproximadas del nimero de sub-
normales existentes en Esparfia y,
a falta de cifras oficiales, tene-
mos que aceptar como validos los
criterios de la O.M.S., que sefia-
lan que la tasa de subnormales
representa por lo menos el uno
por ciento de la poblacidn, y que
una cuarta parte de los deficien-
tes mentales tienen un C.I. infe-
rior a 50,

En Espaiia, el dato mas im-
portante que poseemos es el de
beneficiarios que perciben las
ayudas de la Seguridad Social
por subnormalidad. El nimero
de estos beneficiarios se eleva en
junio de 1975 a 84.460. Para per-
cibir esta ayuda hay que tener un
Coeficiente de Inteligencia infe-
rior a 50 y es necesario que el
padre pertenezca a la Seguridad
Social. Cabe suponer que todos
los posibles beneficiarios reciben
efectivamente esta ayuda. Como
a la Seguridad Social esta afilia-
do el 83 por 100 de 1a poblacibn,
hay que calcular el 17 por 100
restante, con lo que resulta un
namero total de subnormales
con C.I. inferior a 50 de 101.760.

Si el niimero de subnormales
con C.I. inferior a 50 supone una
cuarta parte del nimero total de
subnormales, segiin los criterios
de la O.M.S., podemos calcular
que el total de subnormales exis-
tentes en Espaifia es de 407.040,
16 que representa el 1,16 por 100
de 1a poblaci6n espafiola.

Calculos mas o menos aproxi-
mativos, deducidos de un estudio
realizado en Francia sobre la
subnormalidad, permiten decir
que esa cuarta parte de deficien-
tes con C.I, inferior a 50 se divide
de la siguiente manera:

Moderados o -

medios 52% 13% del total
Severos o gra-
ves 36% 9% del total
Profundos 12% 3% del total
100% 25%

Ya he sefialado que el valor de
todos estos nimeros es muy rela-
tivo, pues lo cierto es que el nu-
mero de personas etiquetadas
como deficientes mentales en
una zona determinada, esta fija-
do por la estructura social de
dicha zona. No hay que olvidar
que las actitudes sociales han
constituido un factor muy impor-
tante en el proceso evolutivo de la
definicion de la deficiencia men-
tal. Al ser cada vez mas evidente
que se dan unos casos de subnor-
malidad en determinados
ambientes y en determinadas
areas geograficas, hay que re-
plantear la definicibn de sub-
normalidad, y analizar si las con-
secuencias de la pobreza se estan
interpretando como anomalias
constitucionales.

LOS SUBNORMALES
POR EDADES Y POR SEXOS

Otro capitulo interesante de
las cifras es el de la distribu-
cion de los subnormales por eda-
des y sexos. Tampoco a este res-
pecto disponemos de cifras ofi-
ciales. De lo tinico que dispone-
mos es de un estudio parcial so-
bre la subnormalidad en Guipiz-
coa, el informe GAUR, y del que
a titulo meramente indicativo,
voy a extraer los siguientes datos,
haciendo la reserva de que se da
como cierto que los datos de la
provincia de Guiptizcoa no pue-
den ser extensibles al resto de las
provincias espafiolas, por razo-
nes obvias.

El reparto por edades y sexos
quedaria asf:
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Grupos de edad
De 0 a 6 afios De7als De 16 a 20 De 20 en adelante
Varones ......ceennee 10,7 % 24,3 % 9,2% 15 % (59,2 %)
Mujeres ......ovannns 53% 20 % 9,1% 6,4% (40,8 %)
Total ...ivviinnnnnns 16 % 44,3 % 18,3 % 21,4% (100 %)

Dado lo relativo de estas ci-
fras, no podemos extraer muchas
consecuencias ya que nos move-
mos sobre un terreno poco pro-
bable. Si podemos deducir, sin
riesgo de gran error, que las ci-
fras mas elevadas se dan de los 7
alos 15 afios, es decir, durante la
edad escolar. No quiere ello decir
que antes no existiera ese mismo
nimero de subnormales, sino
simplemente que no han sido de-
tectados hasta que entraron en la
escuela, o lo que es lo mismo,

que la deteccidén precoz y que los
centros de Orientacién y Diag-
nostico tienen muy escasa inci-
dencia.

Curioso también es de sefialar
la desproporcién existente entre
subnormales varones y mujeres.
En principio no hay ningin estu-
dio que sefiale que el varon es
méas propenso a verse afectado
por la deficiencia mental. Cabe
simplemente deducir que los cla-
sicos «roles» impuestos por esta
sociedad machista llevan a consi-

derar a la mujer a un estado muy
limitrofe con la subnormalidad.
Obsérvese como a partir de los 20
afios el indice de mujeres subnor-
males decrece ostensiblemente.

EXTRACCION SOCIAL
DE LOS SUBNORMALES

Nuevamente he de remitirme
al informe GAUR para Guipaz-
coa y reflejar los datos emitidos
para esa provincia. Esta vez sin
ser manipulados los datos que-
dan asi:

Familias Poblacion

Clase social afectadas (1) global (2)
Al issnmeisim e ie s v 51 1,1
Media.....covevverunannns 5,8 10,2
Empleados.....coveeevinnn 9,8 13,2
ODTEroOS «vvvvvvennensasans 74,2 62,0
CaSerOS. . v cvvenvensnsssnns 5,1 13,5

(1) Informe GAUR.

(2) LN.E. Encuesta de presupuestos familiares. Marzo 1964 marzo 1965

No podemos extraer ninguna
consecuencia de lo que ha sido
presentado, como ya se ha dicho,
a titulo meramente orientativo.
Una provincia como Guipuzcoa,
a la cabeza de las provincias con
mayor renta por cabeza, no pue-
de ser representativa de la totali-
dad de las provincias. Por lo
demas, tendremos oportunidad
de analizar mas adelante las
constantes que unen a la clase
social con la subnormalidad.

ETIOLOGIA
DE LA SUBNORMALIDAD

Los primero que se puede de-

38 cir al hablar de las causas que

producen la subnormalidad, es
que la ciencia estd muy lejos de
conocerlas. Mas de un 20 por 100
de los casos de subnormalidad
siguen siendo inexplicables para
la ciencia médica, y sobre el 80
por 100 restante, pese a que se
han dado explicaciones de indole
cientifica, han sido tan variadas
y numerosas, que dejan el asunto
en una gran confusion. Todo ello
sin contar con que «el fenémeno
concreto que se describe vulgar-
mente como deficiencia, retraso
o subnormalidad mental, tiene
siempre, aparte otros posibles
factores etiolbgicos, un compo-
nente soctal, y que, en numero-

sos casos, probablemente en to-
das las deficiencias leves y tam-
bién en muchas de grado medio,
este factor social es el determi-
nante principal y prdcticamente
el 1nico» (2).

La forma mais corriente de cla-
sificar las causas capaces de pro-
ducir subnormalidad se realiza
en funcidon del momento en que
dichas causas aparecen. Es de-
cir, tomando como punto de re-
ferencia el parto, podemos decir
que las causas se dividen en pre-
natales, perinatales y postnata-
les. En el fondo de este proble-

(2) Alfredo Fierro, E! derecho a ser hombres,
Sedmay Ediciones, Madrid, 1977, pfgs. 94-95.
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ma, sin embargo, e independien-
temente de la cuestidén técnica,
parece existir una cuestién ideo-
logica. Toda una ideologia en
torno al parto, («pariras con do-
lor»), imposibilita la bisqueda o
dificulta, al menos, la aplicacién
de nuevas técnicas, aferrandose a
las clasicas, que no corresponden
al desarrollo técnico y cientifico
de la sociedad actual.

Todas las posibles causas
abarcan un abanico de determi-
nantes hereditarios, bioldgicos,
psicologicos y sociales que influ-
yen en las condiciones de vida y
en el desarrollo.

La subnormalidad no esta re-
partida por igual entre los diver-
sos estratos sociales. «La norma-
lizacién del test de Binet en Es-
tados Unidos ha puesto de relieve
que los casos de C. 1. inferior a 75
es de un 0,7 por 100 en la clase
alta y asciende, casi increible-
mente, a un 11,3 por 100 en los
grupos economicamente mas ba-
Jjos» (3).

Cabe, pues, sefialar a la pobre-
za como una de las causas socia-
les mas importantes de la sub-
normalidad. La pobreza engen-
dra retraso y el retraso a su vez
engendra la pobreza: es este un
circulo vicioso clasico de toda
situacién de subdesarrollo.

La pobreza no es un hecho
aislado y simple: lleva implicitos
muchos factores, y aunque no se
ha estudiado la real incidencia de
cada uno de ellos como causantes
de subnormalidad, si se puede
destacar que tienen una impor-
tancia fundamental. Los princi-
pales factores de la pobreza son
los siguientes:

a) La desnutricion. Como se
sefiala en la revista Siglo Cero,
nimero 50 (marzo-abril, 1977),
«la mala alimentacién contribu-

(3) A. Fierro, o.c., pig. 100.

ye mucho mds que todas las otras
causas juntas, al retraso intelec-
tual y a funciones deficitarias».

b) La falta de estimulos. Un
nifio de una familia de clase
humilde tiene que pasar la mayor
parte del tiempo solo, ya que en
muchos casos el padre y la madre
tienen que trabajar y carecen de
recursos para poder llevarlo a
una guarderia o confiarlo a al-
guien. Este ambiente es suma-
mente empobrecedor para el ni-
fio y puede repercutir en el posi-
ble retraso mental.

¢) El retraso «cultural-fami-
liar». La inteligencia y la defi-
ciencia se heredan; no por pa-
trimonio bioldgico, pero si por
relacion cultural y familiar.

No estaria de mas afiadir a
estas causas sociales el reciente-
mente tratado y tan de actuali-
dad en estos momentos, sindro-
me de «malos tratos», como asi-
mismo el trato dado a los nifios
en ambientes familiares autorita-
rios, en los que la obediencia y la
disciplina son el norte y guia de
la educacion (4).

En la etiologia del retraso
mental hay también otros facto-
res de indole psico-social. Su es-
tudio pertenece al psicoanalisis y
a la psicologia social. Muy poco
es lo que se ha estudiado sobre
este tema. Tal vez las tesis méis
conocidas son las de la psicoana-
lista francesa Maud Mannoni (5),
citadas por Fierro en el libro
mencionado. Segin esta psiquia-
tra, la deficiencia mental es un
sindrome psicotico irreversible;
tiene un origen no organico, sino
psicogenético. El deficiente men-
tal lo es no por fatalidad genética
o constitucional, sino por destino

(4) Véase al respecto el libro de Morton Schatz-
man, El asesinato del alma. La persecucién del nifio
en la familia autoritaria Siglo XXI. Ed. Madrid,
1977.

(5) Maud Mannoni, £! nifio retrasado y su ma-
dre, Ed. Fax, Madrid, 1971.

familiar: los fantasmas de la ma-
dre orientan al nirio hacia su des-
tino. El nifio asume la debilidad
mental que le impone una cons-
telacion familiar patogena, cuyos
mecanismos profundos son ana-
lizados por Mannoni a través de
19 casos, citados en el libro, de
tratamiento psicoanalitico.

Como vemos, pues, €l retraso
mental no puede considerarse
aisladamente, separado de un
conjunto de fenémenos sociales a
los que dice relacion.

PREVENCION

De la mejor comprension de
todos los factores etiolbgicos de-
pende en buena parte, la mayor
eficacia de la accién preventiva.
En los casos en que los conoci-
mientos son relativamente claros
como, por ejemplo, la influencia
de la rubeola y la del factor RH,
el retraso imputable a esas cau-
sas puede ser reducido o casi
eliminado, haciendo que la po-
blacion tenga amplio acceso a
una eficaz tecnologia preventiva.

A éste respecto recientemente
se ha promovido en Espafia una
campafia de vacunacién contra
la rubeola, y en estos momentos
hay otra campafia en marcha,
solicitando a las gestantes un
mayor control del embarazo por
parte del médico. Pero todas es-
tas campafias resultaran poco
eficaces si no se consigue una
buena infraestructura hospitala-
ria y sanitaria, y un maximo des-
arrollo de 1a medicina social. S6-
lo asi es posible una adecuada
prevencion de las oligofrenias. El
problema desborda, por supues-
to, los estrechos margenes de la
medicina individual, ya que co-
mo hemos visto el problema tiene
unas profundas implicaciones
sociales.

39




T errAEs

En este sentido se da por sen-
tado que salvo excepciones, la
paralisis cerebral, uno de los ca-
sos mas frecuentes de oligofre-
nias, podria ser practicamente
evitada. Otros tipos de submnor-
malidad podrian igualmente ser
evitados con una medicina pre-
ventiva de bajos costes , que en
cualquier caso siempre serian in-

feriores a los que origina un sub- -

normal a lo largo de su vida en
educacion especial, en atencio-
nes particulares, en asistencia
médica,-etc. La Administracion
deberia comprender que todo el
dinero gastado en medicina pre-
ventiva, aun teniendo presente
unicamente el factor econémico,
es sumamente rentable y amorti-
zable.

Otro dato a tener en cuenta es
que la probabilidad de tener un
hijo mongoélico o mongoloide,
otro de los casos frecuentes de
subnormalidad, aumenta con la

edad de la madre. «El mongolis-
mo se reduciria en un 30 por 100
si las mujeres dejaran de tener
hijos a los 40 arios, y en un 54 por
100 si dejaran de tenerlos a los
35» (6). :

Todo lo referente a la Medici-
na preventiva esta legislado en
Espaiia, y todo ello deberia tra-
ducirse en los Centros de Orien-
taci6bn y Diagndstico, dependien-
tes de la Direccién General de
Sanidad, siguiendo las pautas de
la O.M.S. Sé6lo cabe decir que su
existencia es casi exclusivamente
tedrica y que su incidencia en
una real actuacidon sanitaria es
practicamente nula.

Por otra parte, sin entrar en
mayores profundiades morales
hay que considerar que junto a la
paternidad responsable cabe
también el aborto responsable.

(6) Fierro, o.c., pag. 108.

No deja de ser curioso que mien-
tras esta sociedad se sigue opo-
niendo implacablemente a cual-
quier tipo de aborto, aun a sa-
biendas de que lo engendrado
sera up-hijo subnormal, luego, y
una vez nacido este, quedan,
tanto él como su familia, en el
mas total abandono y despreocu-
pacidén por parte de esta misma
sociedad, tan aparentemente
preocupada por la vida de cual-
quier ser. No puede ser conside-
rado mas que como una triste
ironia y una gran hipocresia.

Poseemos a este respecto unas
estadisticas del informe GAUR,
tantas veces citado, que me pare-
ce oportuno reproducir. Insisto
en que hace referencia Unica-
mente a la provincia de Guipaz-
coa. A la pregunta: «;Le parece a
usted deseable la practica del
aborto como medida preventi-
va?», se dan las siguientes res-
puestas:

Clase social Alta Media Empleados Obreros Caseros Total
Es una buena medida. 7,1 25,0 29,6 29,4 28,6 28,0
Es buena medida bas-
tante buena........ 7,1 — 3,7 4,4 7,1 4,4
Es una medida muy
buena............. 21,5 18,8 11,1 8,3 14,3 10,2
Es una mala medida .. 57,2 50,0 51,9 45,6 42,9 46,9
No contestan......... 7,1 6,2 3,7 12,3 7,1 10,5
TOTAL ......... 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

No se aprecia a través de las
respuestas una postura rotunda-
mente contraria a la practica del
aborto como medida preventiva.

Para concluir con este aparta-
do, queda decir algunas palabras
sobre diagndstico. El diagnostico
no puede limitarse a ser un juicio
inexorable, venga de quien ven-
ga, dado en un momento preciso
de la vida de una persona. Ni la

40 medicina, ni la psicologia estan

en condiciones, ni pueden estar-
lo, de emitir estos juicios.
Cuando un psicologo aplica
unos determinados «items» a una
persona, ésta esta ya de antema-
no juzgada. El psic6logo no pue-
de sino aplicar unas tablas de
valor que la sociedad ha impues-
to de antemano para determinar
y segregar a sus «subnormales».
Se limita a cuantificar lo que ya
estd resuelto y determinado.

« El diagnéstico en deficiencia
mental es un acto de poder que
zanja una cuestion y discrimina a
un sujeto. Tal poder le viene al
diagnéstico de la sociedad. Es un
acto enajenado y manipulado por
una ideologia y una practica so-
cial marginantes. El mejor médi-
co y el mejor psicélogo son los
que consiguen con el tiempo y
con el tratamiento demostrar que
su primer diagnéstico estuvo
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equivocado y que el sujeto no era
tan retrasado como entonces les
parecién evidente» (7).

El diagnostico debe ser mera-
mente indicativo y debe estar so-
metido a continuos cambios y
procesos. Debe en definitiva con-
tinuarse con el tratamiento,
hasta el punto de hacer de las dos
cosas un todo inseparable.

REHABILITACION

Una vez vista la fase de pre-
venciéon, la mas importante a la
—m. o.c., pags. 86-87.

La desnutricién, la carencia de

un ambiente estimulante adecuade

y el retraso cultural-familiar, son
elementos sociales que confluyen en la
determinacién de la subnormalidad.

hora de remediar la subnormali-
dad, nos enfrentamos ahora con
el subnormal, ser humano con
todos los derechos, persona como
las demas, capaz de vivir, de
realizarse, de disfrutar, y que no
tiene por qué soportar el «status»
de marginacién, humillacion y
en algunos casos de explotacion a
que esta sociedad le somete.

A tenor de la divisidn que an-
tes hemos resefiado en atenciéon
al C.1., la revista francesa «Epa-
nouir» (Dic., 1976 enero 1977)
sefiala los limites de integraci6n

de que cada grupo es capaz. Son
los siguientes:

— Subnormales ligeros: son
educables y capaces, median-
te una pedagogia especial, de
llevar una vida autéonoma y de
adaptarse al mundo normal del
trabajo.

— Subnormales medios: am-
pliamente semi-educables, pue-
den acceder tras una reeduca-
cidén, a una autonomia parcial y a

un trabajo.
— Subnormales severos: par-
cialmente educables. Pueden

4 ARCHIVU
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participar en un trabajo colectivo
en centros protegidos.

— Subnormales profundos:
son adaptables a una cierta vida
colectiva.

Entramos pues en los dos as-
pectos mas importantes de la
rehabilitacion para hacer del
subnormal un ser con todos los
derechos, y entre ellos, y funda-
mentalmente, el derecho a la
educaciéon y el derecho al tra-
bajo.

LA EDUCACION ESPECIAL

Lo ideal para el nifio deficiente
es frecuentar la escuela ordina-
ria. Hacia ello se tiende y esto es
lo que recomiendan los pedago-
gos y psicologos especializados
en la materia. Pero dada la ac-
tual normativa de la escuela
«normal» y dado su actual fun-
cionamiento en Espafia, resuelta
de todo punto imposible que
pueda dar cabida a los nifios
«subnormales». Entre otras cosas
porque esta escuela y el actual
sistema educativo estan para
hacer «normales» a los que son
normales, y subnormales a los
que son «subnormales». O al re-
vés, que tanto daria.

Se presenta pues aqui la po-
lémica sobre la educacion espe-
cial con sus multiples facetas. O
educacidén especial compartida
en las mismas aulas con los nifios
normales, o educacidén especial
en centros separados y especiales
para subnormales, o una renova-
cidn total de la ensefianza para
que dejara de ser ideolégicamen-
te manipulada, para que dejara
de estar al servicio de una clase,
la clase de los «<normales», y para
que fuera mas racional, mas
humana, y mas al servicio de

42 toda la comunidad.

Esta ultima posibilidad, la
inica capaz de zanjar para siem-
pre el problema, seria la unica
adecuada, pero siendo realistas,
es al mismo tiempo la méas leja-
na, dadas las actuales circuns-
tancias politicas y econdmicas.
Todas las restantes seguiran
siendo marginadoras y no contri-
buirin mas que a mantener al
subnormal en su aislamiento y
«reservar.,

Cifiéndonos, sin embargo, a la
realidad, sélo nos cabe examinar
las otras dos soluciones. Veamos
pues la educacién especial en
centros especiales dedicados a
subnormales, y consultemos
unas cifras.

Existen en Espafia aproxima-
damente unas 45.000 plazas es-
colares para alumnos subnorma-
les. Quiere ello decir que solo
algo mas del 10 por 100 tienen
posibilidad de recibir esa educa-
cién especial. La cifra de los que
no tienen plaza tiende a incre-
mentarse, ya que el incremento
de plazas creadas por las dife-
rentes entidades de la Adminis-
tracién dedicadas a este tema no
se corresponde con el incremento
vegetativo de la poblacion sub-
normal. En efecto, el incremento
de plazas ha sido durante estos
altimos afios de 2.000 cada afio.
El niimero de subnormales naci-
dos aumenta en 7.000 cada afio,
de los que se pueden restar apro-
ximadamene unas 3.000 defun-
ciones asimismo anuales. Luego
cada afio hay y habr4, si no se po-
ne urgente remedio, 2.000 sub-
normales mas sin escolarizar. Res-
pecto al nimero de plazas exis-
tentes para alumnos deficientes
en centros «normales» o en aulas
«mixtas», no se poseen estadis-
ticas, ya que el asunto pasa prac-
ticamente desapercibido, en tan-
to no se detecta. Es decir, que
serian alumnos deficientes que se

encuentran en centros para «nor-
males», hasta que son detectados
como tales subnormales. Mien-
tras tanto han ido «tirando» de
mala manera, camufaldos y
aceptados, hasta que la situacion
se ha hecho insostenible y han
tenido que abandonar esos cen-
tros.

No entramos aqui en el capi-
tulo de los débiles mentales, ni
en el de los nifios inadaptados o
en los nifios con problemas esco-
lares, que no son propiamente
hablando subnormales, porque
todo ello queda fuera de nuestro
Ambito y no serviria mas que
para agravar lo que de por si ya
es bastante grave.

La gratuidad en la ensefianza
para subnormales no cubre mas
que un 8,5 por 100 de las plazas
existentes. Tampoco entramos
aqui en el tema de las subvencio-
nes que las empresas u otras ins-
tituciones otorgan a los trabaja-
dores con hijos subnormales. No
seria posible hacer unas estadis-
ticas fidedignas.

En lo referente al equipo de
profesionales de diversa compe-
tencia que deben intervenir en la
atencibn y el tratamiento del sub-
normal, se advierte una grave
falta de especializacién y profe-
sionalizaci6n. La proporcion na-
cional es de un maestro por cada
17 alumnos deficientes, propor-
ciébn muy superior a la recomen-
dada por los pedagogos, de un
maestro por cada 10-12 alum-
nos.

Las especialidades: pediatria,
psiquiatria, atencion psicologica,
foniatria y rehabilitacién estan
muy mal atendidas (8).

En realidad, el problema de la
debilidad mentaly el de la infan-
cia lamada inadaptada, en gene-
ral, no es sino una componente
mas de la problemética de la es-

(8) Siglo Cero, marzo-abril, 1977.
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cuela ordinaria, por la sencilla
razdn de que desde el punto de
vista de la educacién, no deberia
haber nifios propiamente «ina-
daptados» (inadaptados, ;a
qué?), sino nifios a los que hay que
adaptar a la escuela y a la vida
social, adaptando también la es-
cuela a los nifios. O lo que es lo
mismo, que la escuela es muchas
veces responsable de la inadapta-
cion, y desde luego de no corre-
girla o incluso de agravarla,
cuando no es ella misma quien la
produce.

Ante esta situacién cabria ex-
poner las siguientes medidas pre-
ventivas:

— Educacién pre-escolar en-
caminada a dotar debida-
mente al nifio antes de que
inicie su auténtica vida es-
colar.

— Adecuacién de los progra-
mas escolares a las necesi-
dades reales de la pobla-
cion.

— Adecuacion del medio es-
colar y de los métodos edu-
cativos a las necesidades de
la poblacidn.

y las siguientes medidas de
atencion:

— Deteccidén, control de los
casos problema y atencion
psico-pedagdgica especial
en los casos necesarios.

— Psiquiatricos  infantiles,
centros o aulas de educa-
cibn especial para los casos
que de ninguna manera
puedan adaptarse a la es-
cuela ordinaria.

EL DERECHO AL TRABAJO

El mismo planteamiento que
se ha hecho al referirse a la edu-
cacién debe repetirse al tratar del
trabajo. Al fin y al cabo la educa-

ci6bn no deberia entenderse sino
como una fase de preparacién
que el ser humano recibe mien-
tras es nifio y adolescente, para
integrarse en la edad adulta en
una sociedad en la que pueda
realizarse y ser feliz. Pero si la
educacion no cumple con esos
fines, como es el caso, no pode-
mos esperar que sus resultados,
que se habran de cumplir duran-
te la edad adulta, sean mas feli-
ces. Las deficiencias de la escuela
son deficiencias de base: la es-
cuela estd acomodada a perpe-
tuar, con cada vez nuevas pro-
mociones, las injusticias que lue-
go encontramos en el mundo la-
boral, en el mundo de las rela-
ciones humanas, en las institu-
ciones mismas. ,

El mundo del trabajo esta ba-
sado en esquemas mercantilistas
y economicistas, que sdlo atien-
den al maximo beneficio y a la
maxima productividad. Un mun-
do que podria resumirse en aque-
llo del «tanto vales cuanto tienes»
y «cuanto mas rindas, mejor.
Claro esta que todo ello es in-
compatible e inalcanzable para
el subnormal.

El derecho al trabajo debiera
entenderse como un derecho de
toda persona humana a realizar-
se, a contribuir con su esfuerzo y

El subnormal, todo ese
enorme grupo de los
deficientes mentales

débiles y ligeros, tiene
capacidad para saber
decidir lo que quiere,
para saber lo que le
gusta, y podria tener
capacidad para luchar en
defensa de sus intereses,
en conexién con otros
grupos marginados de la
sociedad. Los actuales
movimientos de
minusvélidos son una
muestra de la posibilidad
de estas luchas
«marginales».

con su capacidad creadora a con-
seguir una sociedad justa, huma-
na y feliz. El trabajo debiera ser
algo mediante lo cual pudiéra-
mos considerarnos integrados y
colaboradores de una tarea co-
man humanizadora, sin olvidar,
frente a tanta competencia, el
caracter lidico de toda actividad
humana.

Pero al igual que se decia al
hablar de la educacién, cabe
considerar que ésta es una meta
que aiin se encuentra muy leja-
na. Nos habremos de cefiir pues
a la realidad, y ver qué posibili-
dades de integracidn existen para
el subnormal en este mundo la-
boral.

Existen de antemano dos op-
ciones tedricas para el subnormal
ante el trabajo: o aceptar inte-
grarse, si ello es posible, en unas
relaciones de trabajo similares a
las de los normales, con lo que
ello conlleva de entrar en un
mundo laboral alienado, explo-
tado y deshumanizado, o bien
permanecer inactivos, a merced
de la beneficiencia. Parece evi-
dente que hay que optar por la
integraci6n al trabajo, pero lo in-
teresante seria que esta integra-
cion no fuera meramente pasiva,
semi-caritativa y resignada, sino
activa y de participaciébn en una

ARCHIVO
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{ucha. al lado de la clase trabaja-
dora. para conseguir su auténti-
ca emancipacion. Seria ésta la
Gnica manera de que el subnor-
mal quedara integrado en la so-
ciedad de los normales. Lo que
no debe ser aceptado es que el
subnormal sea aceptado, por sus
especiales circunstancias, como
una mano de obra barata y poco
conflictiva, ya que con ello, pese
a las apariciencias, no se solucio-
na su «status» de marginacion y
de explotacion.

Claro esta que me refiero, en
lo anteriormente dicho, a todos
aquellos subnormales, la mayor
parte numérica, capaces de inte-
grarse plenamente, con unas
ciertas medidas preventivas, al
mundo del trabajo. Marginarlos
de este mundo, es condenarles ya
por completo a proseguir una
vida dependiente de la caridad y
de la asistencia familiar o publi-
ca. Integrarles a este mundo la-
boral es permitirles su autofinan-
ciacién, su independencia fami-
liar y su autonomia. El subnor-
mal necesita trabajar, necesita
adaptarse a la norma integrado-
ra que es el trabajo, puesto que
la exclusion laboral supone ade-
mas la exclusion a todo nivel de
participacion. Sin embargo, ¥
aqui esta la paradoja, una socie-
dad en subempleo no tiene nin-
gan interés, o no puede en abso-
luto incorporar en Ssu Pproceso
productivo, a quienes mas tarde
excluira de toda participacion,
precisamente porque no produ-
cen.

De la legislacion espafiola re-
ferida a éste aspecto me interesa
destacar los siguientes dos decre-
tos:

— (12531/22 agosto 1970):
Las empresas cuya planti-
lla exceda de 50 trabaja-
dores, reservaran al menos
un dos por ciento de la

misma para los trabajado-
res minusvalidos incluidos
en el Censo respectivo (Se
entiende aqui por minus-
validos los fisicos y los psi-
quicos).

— (Incentivos a las Empresas.
Articulo 16.9): Las Empre-
sas que empleen con carac-
ter fijo o eventual a traba-
Jadores minusvalidos, dis-
frutaran... de una bonifi-
cacién del veinticinco por
ciento sobre las aportacio-
nes propias que por ellos
vengan obligados a satisfa-
cer a las Entidades gesto-
ras de la Seguridad Sociab.

Problema aparte seria el de la
aceptacion, por los patronos ¥y
por los propios trabajadores, de
este personal subnormal en sus
plantillas. Existen patrones que
prefieren pagar lo equivalente a
estos potenciales trabajadores
subnormales, pero eximiéndoles
de la obligacion de trabajar en
sus empresas. Entienden esta
contribuciobn como una nueva
carga liscal indirecta. Lo cual
como es obvio es no entender en
absoluto la problematica del sub-
normal.

Para aquellos subnormales in-
capaces de integrarse en el mun-
do laboral normal, existe la posi-
bilidad del trabajo protegido. Se
llama trabajo protegido al hecho
de emplear a los deficientes, ya
sea en talleres dotados de instala-
cibén especial, ya sea en trabajos
al aire libre o a domicilio, en vis-
tas a darles el medio de ganarse la
vida, y permitirles, si es posible,
adquirir la capacidad de trabajo
necesaria en la industria ordina-
ria y encontrarles un puesto en
ésta.

No cabe ninguna duda de que
este sistema de trabajo protegido
no es econdmicamente rentable,
por lo que dificilmente puede

interesar a la iniciativa privada.
Habria de ser el Estado o las
organizaciones voluntarias las
que cargaran con el déficit.

No se debe olvidar por altimo
la gran funcion terapéutica que
el trabajo puede suponer para
todos los subnormales.

INFLUENCIA EN EL MEDIO
FAMILIAR

Brevemente pasamos ahora a
analizar la situacién del subnor-
mal en la familia, y lejos de
poder decir que en este restringi-
do ambiente el subnormal halla
un clima propicio para poderse
sentir integrado ¥ realizado, lo
que si se puede decir es que, en
lineas generales, este ambiente
familiar es sumamente trastorna-
dor y marginador. No en vano la
familia, en sus esquemas tradi-
cionales, es la célula inicial y pri-
maria en la que ya estan refleja-
das todas las contradiciones que
hemos sefialado para la socie-
dad. La familia seria asi toda la
sociedad en pequefio, con el
agravante de que al ser el am-
biente muy reducido, tiende a
acrecentar las tensiones y la pro-
blematica. La responsabilidad de
esta situacion no habria que bus-
carla en los componentes de cada
una de las familias, sino en la
familia en si como institucion. La
problematica desborda y tras-
ciende a los singulares, para lle-
gar a ser, como ya tantas veces s€
ha dicho, un problema de la so-
ciedad en su conjunto. Esta fa-
milia es la que perpetiia el «sta-
tus» de la sociedad, como a su
vez la sociedad es la que perpe-
tha el «status» de la familia.

Pero hay que partir del hecho
de que el subnormal vive en una
familia. En el subnormal es don-
de vienen a descargarse todas las
tensiones existentes, hasta el




AerrAEs

*5%&&&&&538555&5&3)3533J3JJJJJJJJJJJJJJJJJJJJJJ?JJJJJJ\
| |

punto de ser considerado, equi-
vocadamente por supuesto, como
el inico problema de la familia.

Para el padre, como para la
madre, el hijo es una prolonga-
cibn del propio yo en el que
pueden proyectarse todas las es-
peranzas de realizacion. El des-

cubrimiento de su subnormali-
dad provoca una frustacion inti-
ma, una decepcidon irreparable.
La respuesta instintiva ante esta
situacion es la rebelion, el negar-
se a aceptar el hecho y las res-
ponsabilidades que comporta.
Remitiéndonos de nuevo al in-

forme GAUR, se dan alli unas
cifras significativas y esclarece-
doras. A la pregunta, «jpuede

-afirmar que el hecho o las conse-

cuencias de tener un hijo sub-
normal constituyen un proble-
ma?», se dieron las siguientes
respuestas:

Si es mi mayor problema.................
Delosmésgraves..........coovvvinnnnnn.
No es mi mayor problema................
No lo considero mi problema .............
No saben, nocontestan ..................

49,8%
22,9%
16,0%
9,5%
1,8%

Otro punto a considerar en
esta relacion familia-subnormal
seria el de las consecuencias de
este hecho para los hermanos del
subnormal. Muchos de ellos van
a tener que llevar una vida con-
dicionada y mermada debido a
las atenciones especiales que va a
requerir el subnormal, y para lo
que son constantemente adverti-
dos y amonestados . Por otra
parte, estan las consecuencias de
este hecho para el matrimonio
mismo; a partir de la existencia
de este hijo subnormal las rela-
ciones matrimoniales se van a ver
modificadas tanto en si mismas,
temor a tener mas hijos subnor-
males, temor a que la deficiencia
pueda ser transmitida generacio-
nalmente por sus otros hijos, co-
mo en sus relaciones con los de-
myas: una vaga sensacion de ver-
giienza y de culpa ante sus amis-
tades, una mayor esclavitud a las
tareas de atencién familiares que
van a condicionar su posibilidad
de diversién y de comunicacién,
etcétera.

Dentro del capitulo de preocu-
paciones no ocupa un pequefio
lugar la preocupacion por el por-
venir del hijo, o hijos subnorma-
les. ;Qué sera de ellos cuando los
padres falten? Tampoco son pe-
quefias las preocupaciones por la
posible mejora, en los estudios, o

en la sociabilidad, o por la posi-
ble curacion de este hijo defi-
ciente.

El problema como estamos
viendo es suficientemente amplio
y complejo como para que pueda
ser analizado en este breve infor-
me. SOlo cabe reclamar como
medidas elementales para reme-
diar y aliviar ésta situacién las
siguientes:

— Programacion de un servi-
cio de tutela 6ptimo.

— Puesta en marcha de servi-
cios asistenciales para
adultos.

Se trata en definitiva de un
problema material concreto que
puede y debe solucionarse.

LA ADMINISTRACION ANTE
LA DEFICIENCIA MENTAL

A lo largo de todo este informe
se ha podido ver que se da en
Espafia una gran inadecuaci6n
de la infraestructura educativo-
sanitaria en la asistencia a sub-
normales. Hay que volver a insis-
tir que la la tecnologia preventiva
deberia gozar de las mayores
atenciones, ya que la prevencion
es la mejor solucién para reme-

diar en buena parte el problema
de la subnormalidad.

En el aspecto institucional, al
igual que en el legal, existe una
carencia absoluta de sistema y
organizacion. El hecho de que
intervengan en la configuracién
del problema de la deficiencia
mental, problemas de muy diver-
sa indole; educativo, sanitario,
laboral, legal, etc., dificulta, in-
dudablemente la puesta en mar-
cha de un plan que integre todos
los aspectos de la problemética
de la deficiencia mental. Existen
multiples instituciones pablicas y
privadas, con competencia gené-
rica en unos casos y especifica,
para la atencion de subnormales,
pero no puede decirse realmente
que tengamos en funcionamiento
una organizacion racional.

Como prueba de esta falta de
organizacion y de un plan con-
junto cabe sefialar que son cua-
tro los Ministerios que en Espafia
tienen competencia en el asunto:
Gobernacién, Educacién, Tra-
bajo y Justicia, con una ausencia
total de un plan de accién con-
junto.

El reparto de atribuciones de
un Ministerio a otro se hace en
funcién del C.I. (mas de 50
de C.I. para Educacién, menos
de 50 para Gobernacion, etc.), lo

cual es un sistema arbitrario y 45




IRi®ERNEE

que se presta en muchos casos a
la puesta en practica de la pica-
resca nacional.

Respecto a las ayudas hay que
destacar de nuevo la caracteristi-
ca de la dispersion. Ello hace que
sea dificil de conocer en estos
momentos la cuantia de los re-
cursos puestos en juego.

Existen ayudas de la Seguri-
dad Social, las famosas 1.500
pesetas mensuales, para todos
aquellos padres afiliados que
tengan un hijo con C.I. inferior a
50. Existen Becas del P.P.O., del
P.1.0., de Proteccidbn de Meno-
res, del P.A.N.A.P., de las Dipu-
taciones, de los Ayuntamientos,
de las Cajas de Ahorro, de las
Empresas, etc., etc.

La intervencioén de la Adminis-
tracidon es siempre indirecta. Se
limita a ayudar el mantenimiento
de las obras promovidas por la
iniciativa privada. Existe en estos
momentos el decreto por el que
se regula que los impuestos de
caracter finalista derivados de la
legalizacién del bingo en Espa-
fia, pasen a ser destinados a la
atencidén, por partes iguales de:
la tercera edad (los ancianos), los
minusvalidos fisicos, los subnor-
males, y la prevencion de la sub-
normalidad.

Existen grandes discrepancias
entre las diversas Asociaciones
Protectoras de Subnormales res-
pecto a este tema. Existe una
corriente, no mayoritaria por
cierto, que se opone a que la
Subnormalidad sea objeto de es-
tas ayudas indirectas o de esta
beneficiencia. Reclaman de la
Administracién que, pues es un
problema publico y social, sea la
misma administracién quien se
ocupe por entero del problema y
que los fondos dedicados a la De-
ficiencia Mental provengan de la
Hacienda Publica, como parece

46 justo y evidente.

LA MARGINACION
DEL SUBNORMAL

Entiendo por grupo margina-
do aquel que esta al margen de
los limites admitidos por el siste-
ma social y cultural de la socie-
dad en que vive. Se trata de un
evidente estado de exclusion y
postergacion. Por todo lo dicho
en este informe creo que al grupo
de los subnormales les corres-
ponde con toda propiedad esta
categoria de marginado.

Como agravante nota de este
estado, se dice que ademas es un
grupo que no tiene capacidad
reivindicativa y que carece de la
conciencia necesaria para salir
de su «status». Esto es algo que
yo me aventuro a decir que, en
lineas generales, no es cierto. El
subnormal, todo ese enorme gru-
po de los deficientes mentales
débiles y ligeros, la mayor parte,
(los comprendidos entre 50 y 80
de C.I. por entendernos de algu-
na manera), tienen capacidad de
saber decir lo que quieren, tienen
capacidad para saber lo que les
gusta y podrian tener capacidad
para luchar en defensa de sus
intereses. Cierto que de lo que
carecen es de la posibilidad, por
si solos, de ejercer cualquier tipo
de presion sobre el poder y sobre
la Administracién. A nadie im-
portaria, por ejemplo, una huel-
ga de subnormales. Pero si que
creo posible la conexion de este
grupo con los restantes grupos de
marginados de esta sociedad, lo-
cos, presos comunes, minusvali-
dos, homosexuales, etc., para
poder conseguir entre todos
ellos, mas todos los que estamos
dispuestos a solidarizarnos con la
causa de los marginados, una
sociedad justa y sin clases. No
quiero decir con ello que el sub-
normal mediante estas luchas de-
jaria de ser subnormal, pero si

que dejaria de ser considerado
como marginado, para ser consi-
derado como limitado, lo cual no
es en absoluto una nota peyorati-
va, sino integradora.

El deficiente ha sido y es toda-
via, asimilado al mundo de la
«sinrazén» que sigue siendo ro-
deado por los prejuicios, los mie-
dos y las desconfianzas. No es
preciso ser muy sagaz para com-
prender que el mal esta en la ina-
decuacibdn de la estructura social,
para desarrollar de forma Opti-
ma, la capacidad de un individuo
y en nuestro caso, para desarro-
llar la capacidad limitada del
subnormal, en el mayor grado
posible, con el fin de hacerle par-
ticipar en el maximo de aspectos
de la vida social y en la mayor
medida posible. ;Hasta qué pun-
to es imputable la marginacion
real, la actual exclusion del sub-
normal a su incapacidad, o a la
«inacapacidad social», al «desor-
den social», a la estructura social
misma, que en lugar de paliar
esa incapacidad la acusa atn
mas, por decirlo de algtin modo?
La marginacion, real y verdade-
ra, del subnormal, es la que le
hace estar mas marginado, en
méas aspectos y en mayor grado
que lo que explicaria objetiva-
mente su incapacidad. Esta mar-
ginacién es un aspecto mas de la
marginaciéon general y que no
nace precisamente de la incapa-
cidad de los individuos, sino de
la contradiciébn estructural de
nuestro sistema y estructuracion
social.

Existe ademas un gran desco-
nocimiento social por parte de
todos, (aqui se pueden incluir
todas las tendencias politicas),
de la real problemética de este
grupo marginado. Quisiera con-
cluir con una lista de reivindica-
ciones que un grupo de subnor-
males, a través de su portavoz,
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otro subnormal, hizo en Suecia
en 1970. Estas son:

—Queremos estar juntos en
pequefios grupos durante
nuestro tiempo de ocio.

—Queremos estar juntos en
pequefios grupos durante
nuestro tiempo de ocio.

—Deberia haber mas posibili-
dades para practicar depor-
tes y ejercicios.

—Queremos compartir nues-
tro ocio con otros jovenes de
nuestra edad.

—Estamos todos de acuerdo
en que queremos tener mas
participacion en las decisio-
nes, especialmente en la pla-
nificacion de las actividades
de tiempo libre.

—Queremos vivir en aparta-
mentos y para ello seguir
clases de cocina, de econo-
mia, etc.

—~Queremos tener el derecho
de relacionarnos con perso-
nas del otro sexo cuando nos
parezca que estamos prepa-
rados para ello, y también
tener el derecho de casarnos
cuando a nosotros mismos
nos parezca oportuno.

—No queremos estar sujetos a
horarios de entradas, sali-
das, etc.

—Incluso en las instituciones
queremos vivir con personas
del otro sexo sin que el per-
sonal interfiera en nuestras
vidas privadas.

—Pensamos que el concepto

de «escuela separada» es de-
gradante.

—Deberian existir comités de
estudiantes que tomaran
parte en las decisiones sobre
la programacién, la eleccién
de textos, actividades de
ocio que se lleven a cabo en
el centro, etc.

—Pedimos trabajos mas inte-
resantes.

—No queremos que se nos uti-
lice en nuestros trabajos y se
nos encomienden las tareas
méas arduas y més aburri-
das.

—~Queremos que al trabajar en
el mercado libre se informe
a nuestros compafieros so-
bre nuestro handicap.

José Manuel Revuelta

1libreria.
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13-11-76:

Entrega de cerca de 800 instancias
personales de psicologos y estudian-
tes de psicologia en Presidencia del
Gobierno, interesandose por el es-
tado de nuestras peticiones. Las ins-
tancias son remitidas al Ministerio de
Educacién y Ciencia.

12-V-76:

Encierro de psicologos en Madrid.
Envio de telegramas a Presidencia del
Gobierno desde diversas Secciones
de Psicologos.

17-V-76:

Entrevista con el Secretario Gene-
ral Teécnico de la Presidencia del
Gobierno, el cual pide un informe
escrito sobre la situacién de los psi-
coblogos. Envio del dossier solicitado.

19-V-76:
Nueva entrevista con el Secretario
General Técnico de la Presidencia de

Gobierno, el cual tras haber leido el
dossier manifiesta estar de acuerdo
en buscar solucion urgente a la crea-
cion del Colegio de Psicélogos. Se
necesita conocer la opinién del Mi-
nisterio de Educacion y Ciencia.

25-V-76:

Entrevista con el Secretario Gene-
ral Técnico de la Presidencia del
Gobierno, sefior Basanta, a la que
asiste el Subsecretario del Ministerio
de la Presidencia, sefior Fernandez
Campo. La creacién de un Colegio
o de una Comision Interministerial
que estudie el problema es com-
petencia del Ministerio de la Presi-
dencia, pero no actuaran sin el acuer-
do del Ministerio de Educaciéon vy
Ciencia. Caso de liegar un informe fa-
vorable del Ministerio de Educacion
y Ciencia aligeraran lo mas posible la
creacion del Colegio.

3-U1-77:

Solicitud del Decano del Colegio
de Doctores y Licenciados de Madrid
de una entrevista con el Ministro de
la Presidencia, sefior Osorio, para

tratar del tema de la creacion del
Colegio de Psicologos. Sin respuesta
positiva.

7-11-77:

Telegrama de la nueva Comision
Permanente de la Secciéon de Psico-
logos de Madrid, solidarizandose con
la gestion de la  Comision
saliente en torno a la peticion del
Colegio, y solicitando una entrevista
con el Ministro de la Presidencia.
Sin respuesta.

30-11I-77:

Habiendo tenido noticia a través
del Consejo de Colegios de la re-
mision por parte del Ministro de Edu-
caciéon y Ciencia de un informe a
Presidencia del Gobierno en relacion
con la creacion del Colegio, la Co-
misién Permanente de la Seccion de
Psicologos del Colegio de Doctores
y Licenciados de Madrid, nuevamen-
te solicita una entrevista con el Mi-
nistro de la Presidencia, dado que las
anteriores peticiones no obtuvieron
contestacion.

balance de las'
€5 jornades de
psicolegs.

Durante los dias 25, 26 y 27
de marzo han tenido lugar en
Barcelona las «1es Jornades de
Psicolegs de Catalunya», orga-
nizadas por la Seccion Profesio-
nal de Psicologos del Colegio
de Licienciados. Estas jornadas
se han celebrado dentro del
marco del «Congrés de Cultura
Catalanay.

El nimero de asistentes, pro-
fesionales y estudiantes de los
ultimos cursos de Psicologia se
calcula en unos 500.

El objetivo de estas jornadas
era hacer un analisis y buscar
alternativas a la actual situacion
profesional y laboral del psico-
logo en Catalunya, caracteriza-

da, como se subrayo en la pre-
sentacion de las jornadas, por
una falta de puestos de trabajo,
de un estatuto profesional y la
constatacién de que la forma-
cion recibida es de escasa cali-
dad tedrica y sobre todo prac-
tica. Todo esto agravado por la
falta de unos servicios publicos
y de unos 6rganos de planifica-
cion descentralizados que atien-
dan las necesidades de asisten-
cia psicologica de toda la po-
blacion.

Se presentaron tres mesas re-
dondas de gran interés: 1) His-
toria de la Psicologia en Cata-
lunya; 2) Psicologia Juridica;
3) Diferentes corrientes psicol6-
gicas y su concrecion en nues-
tro pais.

La primera hizo referencia a
las tres etapas por las que ha
pasado la Psicologia en Cata-
lunya. Las dos etapas anteriores

a 1939 habian sido muy fruc-
tiferas, cultural y cientificamen-
te. De 1908 a 1918 se des-
arrolla la Psicologia Aplicada y
cabe destacar la existencia de
tres Instituciones pioneras: mu-
seo Social, Secretariat d'Apre-
nentatge y L’'Institut d’'Orienta-
ci0 Professional, cuyos servi-
cios, a veces gratuitos, estaban
concebidos de cara a la orien-
tacion profesional y ayuda al jo-
ven trabajador. Durante la época
de la Generalitat y la Mancomu-
nidad, se consolida la Psicologia
Catalana. Por ejemplo, se celebra
en Barcelona, entre otras, la
IV Conferencia Internacional de
Psicotecnia, con asistencia de
las més relevantes figuras mun-
diales del momento; durante un
afio (hasta la llegada de la Dicta-
dura de Primo de Rivera) funcio-
na.un Laboratorio de Psicologia
Experimental y, hasta 1938, se
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13-1i-76:

Entrega de cerca de 800 instancias
personales de psicologos y estudian-
tes de psicologia en Presidencia del
Gobierno, interesandose por el es-
tado de nuestras peticiones. Las ins-
tancias son remitidas al Ministerio de
Educacién y Ciencia.

12-V-76:

Encierro de psicologos en Madrid.
Envio de telegramas a Presidencia del
Gobierno desde diversas Secciones
de Psicélogos.

17-V-76:

Entrevista con el Secretario Gene-
ral Técnico de la Presidencia del
Gobierno, el cual pide un informe
escrito sobre la situacion de los psi-
cologos. Envio del dossier solicitado.

19-V-76:
Nueva entrevista con el Secretario
General Técnico de la Presidencia de

Gobierno, el cual tras haber leido el
dossier manifiesta estar de acuerdo
en buscar solucion urgente a la crea-
cion del Colegio de Psicologos. Se
necesita conocer la opinion del Mi-
nisterio de Educacion y Ciencia.
25-V-76:

Entrevista con ei Secretario Gene-
ral Tecnico de la Presidencia del
Gobierno, sefior Basanta, a la que
asiste el Subsecretario del Ministerio
de la Presidencia, sefior Fernandez
Campo. La creacion de un Colegio
o de una Comisidon Interministerial
que estudie el problema es com-
petencia del Ministerio de la Presi-
dencia, pero no actuaran sin el acuer-
do del Ministerio de Educacion vy
Ciencia. Caso de llegar un informe fa-
vorable del Ministerio de Educacion
y Ciencia aligeraran lo mas posible la
creacion del Colegio.

3-11-77:

Solicitud del Decano del Colegio
de Doctores y Licenciados de Madrid
de una entrevista con el Ministro de
la Presidencia, sefior Osorio, para

tratar del tema de la creacion del
Colegio de Psicologos. Sin respuesta
positiva.

7-1W-77:

Telegrama de la nueva Comision
Permanente de la Seccion de Psicé6-
logos de Madrid, solidarizandose con
la gestion de la  Comision
saliente en torno a la peticién del
Colegio, y solicitando una entrevista
con el Ministro de la Presidencia.
Sin respuesta.

30-111-77:

Habiendo tenido noticia a través
del Consejo de Colegios de la re-
mision por parte del Ministro de Edu-
cacion y Ciencia de un informe a
Presidencia del Gobierno en relacion
con la creacién del Colegio, la Co-
mision Permanente de la Seccion de
Psicologos del Colegio de Doctores
y Licenciados de Madrid, nuevamen-
te solicita una entrevista con el Mi-
nistro de la Presidencia, dado que las
anteriores peticiones no obtuvieron
contestacion.

balance de las'
IF5 jornades de
psicolegs.

Durante los dias 25, 26 y 27
de marzo han tenido lugar en
Barcelona las «1es Jornades de
Psicolegs de Catalunya», orga-
nizadas por la Seccion Profesio-
nal de Psicologos del Colegio
de Licienciados. Estas jornadas
se han celebrado dentro del
marco del «Congrés de Cultura
Catalana».

El nimero de asistentes, pro-
fesionales y estudiantes de los
altimos cursos de Psicologia se
calcula en unos 500.

El objetivo de estas jornadas
era hacer un analisis y buscar
alternativas a la actual situaciéon
profesional y laboral del psico-
logo-en Catalunya, caracteriza-

da, como se subray6 en la pre-
sentacion de las jornadas, por
una falta de puestos de trabajo,
de un estatuto profesional y la
constatacion de que la forma-
cién recibida es de escasa cali-
dad tedrica y sobre todo prac-
tica. Todo esto agravado por la
falta de unos servicios publicos
y de unos érganos de planifica-
cion descentralizados que atien-
dan las necesidades de asisten-
cia psicologica de toda la po-
blacion.

Se presentaron tres mesas re-
dondas de gran interés: 1) His-
toria de la Psicologia en Cata-
lunya; 2) Psicologia Juridica;
3) Diferentes corrientes psicol6-
gicas y su_concrecion en nues-
tro pais.

La primera hizo referencia a
las tres etapas por las que ha
pasado la Psicologia en Cata-
lunya. Las dos etapas anteriores

a 1939 habian sido muy fruc-
tiferas, cultural y cientificamen-
te. De 1908 a 1918 se des-
arrolla la Psicologia Aplicada y
cabe destacar la existencia de
tres Instituciones pioneras: mu-
seo Social, Secretariat d’'Apre-
nentatge y L'Institut d'Orienta-
ci6 Professional, cuyos servi-
cios, a veces gratuitos, estaban
concebidos de cara a la orien-
tacion profesional y ayuda al jo-
ven trabajador. Durante la época
de la Generalitat y la Mancomu-
nidad, se consolida la Psicologia
Catalana. Por ejemplo, se celebra
en Barcelona, entre otras, la
IV Conferencia Internacional de
Psicotecnia, con asistencia de
las méas relevantes figuras mun-
diales del momento; ‘durante un
afo (hasta la llegada de la Dicta-
dura de Primo de Rivera) funcio-
na-un Laboratorio de Psicologia
Experimental y, hasta 1938, se




continuan dando cursos de Psi-
cologia dentro de L’Institut Psi-
cotécnic. A partir de 1939 des-
aparecen casi todas las insti-
tuciones antes nombradas, se
exilian los psicologos mas im-
portantes, como Mira i Lopez, vy
la historia de la Psicologia en
Catalunya coincide con la del
resto del Estado espafiol.

En segundo lugar la mesa
redonda sobre Psicologia Juri-
dica mostré6 ya los primeros
resultados de la aplicacion de la
Psicologia al Derecho, dentro
de un trabajo interdisciplinario.

En la tercera mesa redonda
cuatro profesionales, represen-
tantes de otras tantas corrientes
psicologicas actuales, expusie-
ron la diversidad de sus enfo-
ques y formas de trabajo. Cada
uno de los participantes en la
mesa resumio ademas las reali-
zaciones concretas, que dentro
de cada enfoque se estan lle-
vando a cabo en Catalunya en
estos momentos: programas es-
colares, centros asistenciales de
Psicologia, publicaciones...

A pesar de su carécter emi-
nentemente informativo, la in-
tervencion sobre Psicologias de
orientacion experimental —la
que explicitd con mayor preci-
sibn sus presupuestos teodricos
y metodologicos— levant6 una
viva polémica entre el publico.

La presentacion de las comu-
nicaciones corri6 a cargo de las
diversas comisiones de trabajo
que integran la Seccién Profe-
sional: Comision de Psicologia
Industrial, Clinica, Escolar, For-
macion y Bolsa de Trabajo, Co-
marcas y Defensa Profesional.

La Junta de la Seccion pre-
sento los resultados de una en-
cuesta sociolégica, que de for-
ma todavia incipiente pretende
obtener datos concretos sobre
la situacién laboral del psic6lo-

50 go en Catalunya.

Las conclusiones finales y las
alternativas propuestas por las
diferentes comisiones forman el
entramado del documento final
de estas jornadas. Enumerare-
mos aqui los aspectos mas re-
levantes de dichas conclusio-
nes.

A nivel de Psicologia Clinica
se reivindica, entre otras c0sas,
un Servicio Nacional de la
Salud descentralizado y que
practique una medicina sectori-
zada y democratica. Se hace
especial hincapié en la preven-
cion y asistencia psicologica
y psiquiatrica, y en que esta
sea financiada por la Seguridad
Social. Se reivindica también la
creacion de plazas de psic6logos
clinicos dentro de las” estruc-
turas sanitarias ya existentes.

Los psicologos escolares, por
su parte, constatan que la lla-
mada «patologia escolar» hace
mas referencia a la patologia
de la escuela que a la patolo-
gia del nifio y reclaman una
reestructuracion del sistema es-
colar en la que tenga cabida
el psicologo, no sblo como
«clasificador y seleccionador de
nifios», sino como un miem-
bro del equipo psicopedagogico
que se ocupe de elaborar obje-
tivos, metodologias educati-
vas... Los psicologos relaciona-
dos con la escuela especial
expusieron y criticaron el pro-
grama que el Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia, a través de
el Instituto de Educacion Espe-
cial propone para dicha escuela,
por considerarlo «marginador».

Los psicologos industriales, a
su vez, reclaman un servicio
de orientacién profesional gra-
tuito, una sensata planificacion,
por parte de los poderes pu-
blicos, de los medios educati-
vos y productivos, y la presen-
cia de estos profesionales en los
Sindicatos Obreros.

La comision de Formacion y
Bolsa de Trabajo pidid, una vez
mas, una Facultad independien-
te de Psicologia e insistio en la
necesidad de una formacion
permanente para el psicologo.

La comision de Comarcas
hizo un analisis muy correcto
sobre la situacion de la psi-
cologia en las diversas comar-
cas catalanas, cuya conclusion
y alternativa basica se resumi-
ria en la palabra descentraliza-
cion.

La comision de Defensa cen-
tr6 sus reivindicaciones en tor-
no a tres puntos: Estatuto Pro-
fesional del Psicblogo, Colegio
Profesional Auténomo y Cédigo
Deontoldgico, recogiendo asi el
sentir de otros grupos de tra-
bajo y un gran namero de pro-
fesionales.

Pensamos que la celebracion
de estas Jornadas constituye
un paso importante para la Psi-
cologia catalana. El nivel de
asistencia y participacion en las
mismas ha sido muy elevado.
Este encuentro entre profesio-
nales hace renacer la esperanza
de continuar el trabajo comen-
zado a través de la Seccion
Profesional. E! nivel de las co-
municaciones globalmente se
podria considerar aceptable. En
algunos casos se plantearon
temas y experiencias demasiado
concretas y, por tanto, dificil-
mente generalizables a toda la
problematica del sector. Pen-
samos que el esfuerzo de todas
las personas y entidades que
han organizado estas Jornadas
se ha visto compensado al lo-
grar aglutinar, por primera vez,
a un namero importante de los
psicologos que trabajan en Ca-
talunya. Esto ha supuesto un
paso adelante en la consecu-
cion de las reivindicaciones que
todos tenemos planteadas.

M. @ José del Rio
Jaume Cruz



Circulo Editor Universo
Ediciones Rapidas

La Editorial al servicio de la Universidad

HISTORIA DE LA PSICOLOGIA

Dr. Antonio Caparros Benedito

La presente obra trata de ofrecer una panoramica del des-
arrollo historico de la Psicologia Cientifica. dentro del contexto
de la historia general y mdas concretamente de la ciencia.
Este texto resulta de maximo interés para alumnos que cursan
sus estudios en las Facullades de Filosolia y Cicncias de la
Educacion, asi como para Escuelas Universitarias de Educa-
cién Basica. Facultades de Medicina y en general para toda
aquella personz interesada en la Psicologia. '

PSICOLOGIA EXPERIMENTAL
Dr. Jaime Arnau Gras.

1.2 Parte: Un enfoque metodolbgico.
2.2 Parlte: Datos Empiricos y Cuadernos de practicas.

TEMAS PEDAGOGICOS
Dr. Vicente Benedito Antoli.

— Introduccién a los Mélodos de Investigacion Pedagégica.

— Grupo de Formacion y Profesorado. (Colaborador Amando
Vega.)

— Programacién y metodologia en E. Superior.

TEMAS DIDACTICOS

— Aprendizaje.

— Ensefanza programada.
— Dinamica de grupos.

— Métodos de estudio.

— Ensefnanza individualizada.
— Programacién y objetivos.
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SOBRE EL LENGUAJE DE LOS ANTROPOIDES
Victor Sanchez de Zavala (compilador)
Siglo XXI, Madrid, 1976.

La vieja pretension idealista de considerar al hom-
bre como centro del Universo y consiguientemente
auténomo con respecto al resto de la naturaleza ha
pervivido de un modo u otro hasta nuestros dias. El
pensamiento materialista, sin embargo, con el con-
curso de la ciencia ha ido erosionando el antiguo
mito. Primero fue Copérnico quien para desespera-
cién de los filésofos de la época sefiald el verdadero
centro del Universo. Méas adelante, Darwin demostrd
que habia una continuidad orgénica a lo largo de
todas las especies entre las que el hombre no era una
excepcion. El dltimo baluarte en que se apoyaba la
distincién platénica entre alma humana y alma animal
era la supuesta discontinuidad conductal entre el
hombre y los animales.

A partir de Pavlov, la Psicologia ha venido explican-
do una serie de fendmenos que sSé observan en la
conducta de los crganismos. A raiz de estos descu-
brimientos muchos psicélogos abandonaron el mito
de la discontinuidad. Habia un dato, sin embargo,
dificil de digerir para lo que podriamos llamar darwi-
nismo conductal: el hombre habla y los animales pa-
recian incapaces de desarrollar ningan tipo de con-
ducta similar a lo que vulgarmente se entiende por
lenguaje humano. Todavia se complic6 mas la cues-
tion cuando, a mediados de los afos cincuenta,
Chomsky introduce la nocién de competencia lingis-
tica unida a la hipbtesis de que algin componente de
dicha competencia sea innato. Por otra parte una de-
ficiente interpretacion de los hallazgos de la Etologla
posibilita el renacimiento de concepciones metafisi-
cas con las que Darwin parecia haber acabado defini-
tivamente. Tanto la lingliistica moderna como la Eto-
logia representaron para algunos una patente de
corso para dar rienda suelta al mas burdo idealismo.
Para otros constituyeron un reto que trajo como con-
secuencia una gran afluencia de trabajos experimen-
tales. Entre ellos sobresalen los de un grupo de psico-
logos que iniciaron hace aproximadamente una déca-
da, una serie de investigaciones sobre la capacidad de
los primates de aprender un lenguaje humano. Una
muestra seleccionada de estos trabajos precedida de
un prélogo es lo que se nos ofrece en el libro que aqui
se comenta.

No ha sido, sin embargo, un psicologo el que ha
realizado la tarea de complicar y comentar los ar-
ticulos del libro. Victor Sanchez de Zavala es uno de
los més interesantes lingliistas con que contamos en
nuestro pais. Precisamente un indice de la seriedad de
su labor como lingiiista nos lo ofrece el hecho de que
haya visto la necesidad de traducir estos articulos que
afectan seriamente a los fundamentos tanto de la
lingliistica chomskyana como de las corrientes poste-
riores incluidas bajo el epigrafe de la Semantica Ge-
nerativa.

En cualquier compilacion de articulos se hace ne-
cesaria una introduccion, al menos para explicar la
relevancia de éstos con respecto al tema y justificar su
criterio de ordenacion y seleccion. En nuestro caso la
inclusion de un prélogo se convierte en una exigencia
fundamental. La razén es que tanto Premack como
los Gardner se han mostrado sumamente remisos a la
hora de interpretar el alcance de sus propios trabajos.
Son conscientes de que las implicaciones de sus des-
cubrimientos se oponen directamente a las concep-
ciones de la burguesia liberal americana que, a pesar
de haberse radicalizado en ocasiones, ha llegado a
tomar posiciones muy sélidas en el «establishment»
académico. Estos cientificos no desconocen lo peli-
groso que resulta enfrentarse con los «humanistas»
liberales para quienes es muy duro admitir que pueda
ensefarse a un animal un lenguaje humano. Lo ocu-
rrido con el conductismo en general les ha servido de
leccién. No se entenderia cémo, en base a algunas
criticas razonables contra las extrapolaciones filos6fi-
cas — ciertamente desafortunadas— de algunos con-
ductistas, se haya intentado descalificar a la ciencia
psicolbgica en su totalidad, si no fuera porque la Psi-
cologfa experimental constituye un grave reto para un
cierto humanismo edulcorado y simpl6n tan de moda
en las universidades americanas. Reflexione el lector
en la profundidad del humanismo de estos académi-
cos que no tienen ningGn inconveniente en comparar
al hombre con una computadora, pero ponen el grito
en el cielo cuando se le compara con un mono-

El hecho de que los Gardner, Premack, Fouts y
demas estudiosos del tema se hayan mostrado extre-
madamente cautos en sus afirmaciones, no significa




POCEHLHIEIIIIIEIINIIIGINDDIIINIIIIIIIIIIIIIINIIIIIIIIIIII

{

que sus hallazgos carezcan de implicaciones. Son
justamente estas implicaciones las que hay que des-
arrollar en la introduccién de un libro de este tipo. En
este sentido el prélogo de V. S. de Z. abarca una
amplia gama de ideas y consideraciones que, junto
con la erudicién bibliografica de que hace gala, lo
convierten en una breve revision del tema. Las limi-
taciones de espacio, sin duda, le han impedido exten-
derse en algunas otras cuestiones que, en mi opinion,
seria interesante apuntar aqui muy brevemente.

La decision de Skinner de estudiar en la rata la
conducta de apretar la palanca o en la paloma la de
picotear en un disco no fue, como cualquier psicélo-
go conoce, una decisién arbitraria. La conducta obje-
to de investigacion debe estar, al menos en sus ma-
nifestaciones mas simples, en el repertorio de res-

puestas de la especie a estudiar. Este principio ele- .

mental en la metodologia conductista fue pasado por
alto por los Hayes (1} cuando intentaron hacer arti-
cular palabras al chimpancé Vicky. No concedieron la
debida atencién al hecho de que estos animales dis-
ponen de un aparato de fonacién muy poco desarro-
llado. Este fracaso, tan citado por los técnicos de la
discontinuidad conductal, dio que pensar a Pre-
mack (2) y los Gardner lievandoles a replantearse el
problema. Asi, una de las claves de su éxito inicial fue
precisamente su ortodoxia conductista a este respec-
to. Partieron del dato conocido de que los chimpan-
cés tienen una elevada capacidad de manipulacién y
actuaron de acuerdo con esta realidad. No obstante,
no siguieron la misma estrategia en el desarrollo de
sus investigaciones. Mientras que Premack disefio
una situacion experimental de laboratorio y, por lo
tanto, completamente artificial, los Gardner se valie-
ron de una situacién semejante a la que se produce en
el medio natural. La metodologia empleada por éstos
no es estrictamente experimental, sino que comparte
alguno de sus elementos con los métodos de inves-
tigacion de campo propios de la Etologia. Aunque las
consecuencias finales de este doble enfoque tienen
un mismo valor en cuanto al objetivo inicial de ense-
fiar un lenguaje humano a un chimpancé, los logros
tanto tedricos como practicos han sido diferentes.

Los resultados de Premack han sido mas contes-
tados porque su metodologia «parecia ser mas con-
ductistan. No obstante, creo que el alcance de sus
investigaciones es mayor. Se vale de un lenguaje de
fichas de plastico adheribles a una pizarra magnética
que representan palabras y que se ordenan de arriba a
abajo para evitar problemas de lateralizacién. Esta-
blece, ademé&s, un método de adiestramiento en el
que se introduce una incognita cada vez. La ventaja
de este procedimiento estriba en que se analizan asi
una serie de hechos con un rigor de que carece el

método de los Gardner. En primer lugar, el caracter
puramente espacial de este lenguaje posibilita la dis-
tincion entre produccion y producto de forma que
pueden examinarse mas claramente fendmenos tales
como el de la reordenacion lingtistica, lo cuai permite
estudiar con mas precisién el problema del orden sin-
tactico de las palabras. Se eliminan por otra parte los
posibles efectos de la memoria a corto plazo. Cuando
el producto se confunde con la produccién desple-
gandose ambos en una secuencia temporal como
ocurre en los lenguajes naturales, es muy dificil ave-
riguar si un fallo se debe a que el animal no recuerda
algo o a que no ha entendido las instrucciones. En
segundo lugar, la rigurosidad del disefio experimental
hace posible que los fracasos sean més instructivos
que los éxitos especialmente aquellos a los que sigue
un éxito cuando se han efectuado los cambios apro-
piados de modo que pueda tenerse una idea de cuéles
puedan ser los factores decisivos (3).

Para Premack, /a simbolizacién es una caracterls-
tica general del aprender, en Jugar de un subproducto
lingdistico (4). En este punto se sitia frente a algunos
psicolingliistas alineAndose del lado de la escuela de
Ginebra. Segun Sinclair-de-Zwart, el psicélogo piage-
tiano trata de estudiar el lenguaje como parte de la
funcién simbdlica (5). Quiza, la continuacion de estas
investigaciones con chimpancés nos aclaren esta
cuestion. Lo que no cabe duda es que el experimento
de Premack abre nuevas perspectivas en la investiga-
cién del aprendizaje discriminativo de tanta trascen-
dencia para el estudio del pensamiento.

Una de las exigencias en este tipo de experimentos
consiste en definir exactamente qué es el lenguaje
humano para saber qué es lo que tenemos que
ensefiar. Los innumerables argumentos y discusiones
de los lingliistas con respecto al tema han sido de
muy poca utilidad debido al caracter formal de su
enfoque. Desde que Skinner publicé su Verbal
Behavior, existe la conviccién en muchos psicélogos
de que los problemas que plantea el lenguaje no
pueden resolverse sino desde una perspectiva funcio-
nal. Por otra parte, si definimos el lenguaje desde un
punto de vista formal /a probabilidad de que se obten-
ga una réplica fiel (en el animal) de la forma de las
acciones humanas es muy remota (6). El punto car-
dinal de la definicion del lenguaje lo constituyen sus
rasgos funcionales y no el conjunto de caracteristicas
formales que en si mismas carecen de sentido (o
peor, a las que se puede proveer de cualquier sen-
tido). Por esta razén, Premack aborda la cuestion de
la definicién del lenguaje entendiéndolo como el con-
junto de ejemplificaciones de realizaciones {(exem-
plars) funcionales. El programa de su investigacién
exige, pues, un analisis funcional previo del lenguaje
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humano, que desemboque en una serie de realizacio-
nes para pasar después a establecer el procedimiento
de ensefiarlas.

Una de las caracteristicas del experimento de los
Gardner es que sus resultados son mucho més equi-
parables desde un punto de vista formal a un lenguaje
natural. Han renunciado a la serie de ventajas que
conlleva la estrategia adoptada por Premack en aras a
la obtencion de una mayor semejanza formal. Sustan-
cialmente, aunque de modo incompleto, han conse-
guido ensefiar al chimpancé Washoe el lenguaje que
utilizan miles de personas: el Ameslan (American
Sign Language) o lenguaje de los sordomudos ame-
ricanos. Por esta razén, la mayor parte de las discu-
siones acerca de las semejanzas y diferencias entre el
lenguaje humano utilizado por los chimpancés y el

basado fundamentalmente en el experimento de los
Gardner y no en el de Premack. Por el lado humano
suelen utilizarse las descripciones de Brown y colabo-
radores (7).

El punto capital de estas discusiones consiste en
determinar hasta qué punto los resultados obtenidos
con chimpancés pueden considerarse como lenguaje
humano. El prejuicio de los llamados psicolingliistas
evolutivos sobre la singularidad del lenguaje huma-
no (8) hizo que en sus primeros escritos sobre el tema
se precipitaran en conclusiones de las que posterior-
mente han tenido que retractarse. La idea inicial de
Brown (9) consistia en comparar los resultados de
Washoe con los obtenidos en el nivel | por los nifios
Adam y Eve cuyas estructuras lingiisticas reflejaban
una inteligencia sensorio-motora tal y como la descri-
be Piaget. Creia observar una diferencia en favor de
los nifios que consistia en un cierto sentido de la
sintaxis, segun él inexistente en Washoe. El conoci-
miento mas amplio de los resultados obtenidos por
los Gardner y la constatacion posterior de que en
algunos idiomas como el finlandés el orden secuencial
de las palabras no tenian tanta trascendencia como
en el inglés, condujo a Brown a abandonar la teoria de
la gramatica pivot por un lado y a suspender el juicio
con respecto a Washoe por otro.

La ofuscacion de los psicolinglistas en la autono-
mia del lenguaje humano se manifiesta en sus nume-
rosos escritos sobre el tema. No pueden traerse aqui
todos los argumentos que se han aducido al respecto.
Quizé puedan resumirse en la postura de Brown
—esbozada mas arriba— y en la méas eleborada de
Bellugi y Bronowski (10). Para estos autores /os nifios
reconstruyen el lenguaje que oyen exactamente del
mismo modo que reconstruyen su experiencia del
medio fisico. Esta capacidad no es, por lo tanto, ex-
clusivamente lingliistica, sino que deriva de una capa-

lenguaje humano utilizado por las personas se han .

cidad humana general para construir reglas generales
por induccién. En realidad lo que pretenden Bellugi y
Bronowski es mostrar que la conducta verbal de los
nifios en la que segun ellos se manifiesta un orden
coherente de palabras no es algo que pueda expli-
carse Unicamente por el proceso de aprendizaje de
una lengua, sino que deriva de un rasgo general que
caracteriza al pensamiento gracias al cual el nifio es
capaz de analizar y manipular el medio en la mente
subdividiéndole en unidades que persisten cuando se
trasladan de un contexto mental a otro. Los mismos
mecanismos que hacen que el nifio dote de una es-
tructura al medio, lo cual le permite reconstruirlo, son
los mismos que le posibilitan analizar las regularidades
en el lenguaje para segmentar las expresiones nuevas
en partes componentes en cuanto que se relacionan
con el mundo y entender estas partes a su vez en
nuevas combinaciones. El problema de este tipo de
teorias derivadas del formalismo lingiistico moderno
es, en mi opinién, la deficiente caracterizacion de la
funcién semantica. Si los aspectos semanticos estan
tan indisolublemente unidos a los sintacticos a través
de supuestas estructuras cognitivas y son aquellos los
que dan razén de éstos, ¢qué sentido tiene especular
con la sintaxis de Washoe cuando parece claro que la
funcién semantica de sus expresiones es tan efectiva
como la de Adam y Eve? Las afirmaciones de Bellugiy
Bronowski en el caso de que se ajustaran a la reali-
dad, lejos de demostrar la singularidad del lenguaje
humano —como es su propésito— se vuelven contra
ellos para demostrar justo lo contrario. )

Hay ademas otra cuestion que no se ha tenido lo
suficientemente en cuenta y es que hay una faita de
correspondencia entre el orden de palabras de la sin-
taxis del lenguaje oral y la del lenguaje manual de
signos tal y como es practicado por personas sordo-
mudas (11). Al tratar de describir la sintaxis del
lenguaje de signos manuales no podemos utilizar las
categorias orales que, en todo caso, son normativas
Gnicamente para el lenguaje oral. Por otra parte, la
estructura formal del lenguaje oral no es aislable del
contexto perceptivo y social en que se produce, como
han demostrado a partir de Hymes (12) los socio-
lingtistas. En lo que se refiere al lenguaje de signos
manuales, su estructura se caracteriza por incorporar
el contexto de un modo, si cabe, mas determinante y
en cualquier caso diferente, como lo demuestra el
hecho de que las glosas orales al lenguaje de signos
manuales realizadas por distintos intérpretes son muy
distintas cuando el contexto no estd presente. Si
hubiera una equivalencia formal no sélo habré una
mayor coincidencia en las glosas, sino que las ambi-
giiedades se traducirian directamente de un lenguaje
aotro (13). .
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Hay un ultimo aspecto que, aunque se toca de pa-
sada en el prélogo del libro y en el articulo de Lie-
berman, merece un breve comentario. Muchas veces
se ha dicho que la aparicion del lenguaje estaba rela-
cionada con el uso y elaboracién de herramientas,
pero nunca se ha aclarado esta relaciéon de un modo
satisfactorio. Gordon Hewes (14) defiende que las
destrezas motoras que permiten el uso y elaboracién
de herramientas suponen una gran complejidad con-
ductal, a partir de la cual se posibilitan los patrones de
conducta también muy compiejos que conlleva el len-
guaje. Probablemente se necesite el mismo grado de
organizacién de la conducta para desarrollar un len-
guaje de signos manuales que el requerido para el uso
de herramientas. Igual que en algunas afasias de tipo
sintactico el sujeto puede producir y reconocer pala-
bras, pero no puede combinarlas para formar ora-
ciones, del mismo modo la apraxia ideomotora per-
mite al paciente dar respuestas motoras aisladas, pero
le impide la programacioén de secuencias motoras cara
a una accién organizada. En este sentido podria
hablarse, como hace ya tiempo lo hizo Lashley (15),
de una sintaxis de la accion.

Silos primates puden llegar a un gran desarrollo en
la organizacion de sus conductas motoras, como lo
demuestran numerosos experimentos, (qué puede
impedir que apliquen esa capacidad a la adquisicion
de un ienguaje de signos manuales? Como nos han

.demostrado Premack y los Gardner, nada.

Juan José Aparicio
NOTAS
(1) Hayes, Keith J. y Hayes, C.: Intellectual Development of a

Home-Raised Chimpanzee Proceedings of the American Phi-
losophical Society,95: 105-9 (1951).

LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA
C. Pedrosa

En la escasa bibliografia original en lengua castellana, la
aparicion de un nuevo libro como es la Psicologia Evolutiva
que nos ocupa es, en principio un motivo de alegria. Su
autor, el doctor Ciriaco Pedrosa, profesor de la asignatura
en la Universidad Complutense «ha ensefiado a todos los
niveles, tanto en Espafia como en el extranjero», segin se
dice en el libro. En la presentacion se dice también que
este libro «no es la linea de un autor o la de una escuela,
quiere ser algo més: la perspectiva moderna de esta cien-
cia, el estado actual de la cuestién, presentando las co-
rrientes de mayor influencia y los avances méas recientesy.
La obra del profesor Pedrosa estd concebida como un
libro de texto y organizado cronoldégicamente: etapa prena-
tal, etapa del bebé, primera infancia, segunda infancia,
nifiez, adolescencia, juventud, madurez, senescencia y
senectud. Como se ha hecho en otras obras, el autor per-
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{2) Premack, D. y Schwartz, A.: Preparations for Discussing
Behaviorism with Chimpanzee en Smith F. y Miller G. A.
{eds.), «The Genesis of Language» MIT Press (1966).

(3) Pag. 124 del libro que se comenta.

(4) P&g. 12.

(5) Sinclair-de-Zwart: A possible theory of Language acquisi-
tion within the general framework of Piaget’s developmental
theory en Elkind, D. y Flavell, J. (eds.) «Studies in Cognitive
Development», Oxford U. Press (1969).

(6) Pag. 78.

{7) Brown, R., Courtney, C. y Bellugi, U.: The Child’s Grammar
from I, to. /Il en Hill, J. P. (ed.) «Minnesota Symposia on
Child Psychology», vol. 1l U. of Minnesota Press {1969).

— véase también Brown, R.: A first language: the early
stage, George Allen and Unwin, Londres (1973).

(8) Basados en ultimo término en el artificio de «definir el len-
guaje humano de tal modo que sea necesariamente huma-
no», como dice Lieberman en el articulo del libro.

(9) Brown, R.: The First Sentences of Child and Chimpanzee
angBr;)wn, R. (ed.) «Psycholinguistics», N. York, Free Press

70).

(10) Bronowski, J. S. y Bellugi, U.: Language, Name and
Concept, Science {1970).

(11) Véase entre otros Furth, H.: Thinking Without Language,
MacMillan (1966) o Cicourel, A. V. y Boese, R.: Sign Lan-
guage acquisition and the teaching of the deaf children en
Hymes, D., Cazden C. y John, Y. (eds.) «The functions of
Language: An Anthropological and Psychological aproach,
Teachers College Press (1972).

(12) Hymes, d.: Linguistic theory and functions of speech In-
ternational Days of Sociolinguistics, Luigi Sturzo Institute,
Roma (1970).

(13) Cicourel, A. V. y Boese, R.: The Acquisition of manual
sign language and generative semantics Semiotica v. 3
22553 (1972).

(14) Hewes, G.: Primate Communication, and the Gestural
Origin of Language. Current Anthropology, vol. 14 (1973).

(15) Lashley, K. S.: The Problem of Serial Order in Behavior
en Jeffress, L. A. (ed.) «Cerebral Mechanisms in Behavior»,
John Wiley and Sons, N. York (1951).

sonaliza el desarrollo en un individuo que va pasando por
las distintas etapas y que en este caso recibe el curioso
nombre de Evolutivo.

Vamos a examinar criticamente la obra teniendo en
cuenta las pretensiones mas arriba enunciadas y el objeto
al que esta destinado.

El autor va exponiendo, siguiendo la ordenacién crono-
légica, la aportacién de distintos autores. Su intencion
explicita es no seguir una determinada escuela (p. 9), ni
tampoco conciliar autores complementarios, sino mas bien
hacer una labor de «decantacién y eclecticismo». La elec-
cion de los autores que cita es a menudo sorprendente.
Asi se refiere entre las grandes interpretaciones del des-
arrollo (pp. 31 y 55) al psicoanélisis, Piaget, Wallon, Wer-
ner y jMerani!, psicologo venezolano, discipulo de Wallon
y autor de trabajos dificiimente comparables con los de los
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anteriores. Faltan, en cambio, otras corrientes. Las alusio-
nes a las posiciones conductistas son escasas y frecuente-
mente equivocadas, como sefialaremos dentro de poco.
Skinner no aparece citado en la obra. Tampoco se hace re-
ferencia a Mussen, que ha editado varios importantes
trabajos relacionados con la psicologia evolutiva, entre
ellos la 3. edicion del Manual de psicologfa infantil, de
Carmichael, publicado en 1970 y considerado actualmente
como el tratado més importante y completo en este cam-
po. Pedrosa, sin embargo, cita abundantemente la 2.0
edicién, publicada en 1954, y en muchos aspectos obsole-
ta. La diferencia.entre una y otra es que la 3." edicién no
ha sido traducida al castellano. Tampoco se encuentran
referencias a Bowlby y los numerosos trabajos en que se
ocupa de las relaciones entre el nifio y la madre en las
primeras etapas del desarrollo y que establece un puente
entre el psicoanélisis, la etologia y la psicologia experimen-
tal, a pesar de que el primer trabajo de Bowlby en esta
linea es de 1958. Ni siquiera se refiere al fenémeno del
«attachement» cuando habla del desarrollo afectivo del
bebeé.

Esto no es un hecho aislado, pues, en general, la infor-
macién que maneja el autor es bastante atrasada, de hace
varias décadas, aunque quizés no tanto como la siguiente
clasificacién que, segun él, (p. 15) sitia a la psicologia
evolutiva y que tiene un aroma del siglo XIX o de los
manuales escritos por los escolasticos. El lector juzgara por
si mismo:

general
psicologia racional individual { 9enetea
evolutiva
Filosofia ura diferecial
p
psicologia experimental colectiva
aplicada

El autor, frecuentemente, en Vez de citar investigaciones
de otro autor o de otros autores lo que hace es reproducir
sus opiniones, muchas veces a través de algun manual 0
libro de divulgacién (por gjemplo, Chomsky, pp- 123-124).
Como el autor no ha tratado de hacer ninguna integracion
de los autores, ni tampoco parece tener opiniones perso-
nales sobre la materia, aparecen mezclados y al mismo
nivel autores de primera fila y otros de cuarta. Por ejemplo,
al hablar de los sistemas de estadios, junto al psicoanéli-
sis, Ch. Biihler o Wallon, aparecen psicélogos tan ilustres
como Jerénimo de Moragas, autor de una mediocre Psico-
logla del nifio Yy del adolescente (1957), que el doctor
Pedrosa cita con mucha frecuencia, George Cruchon o H.
Remplein, que no pasa de ser el autor de un manual en
Aleman, traducido al castellano. Ojeando el indice de
autores encontramos abundancia de nombres esparfioles,
desconocidos en su mayoria, 0 al menos desconocida su
relacién con la psicologia evolutiva e incluso con la psico-
logia. No aparece en cambio ninguna referencia a psico-
logos actuales conocidos como Yela, Pinills o Siguan,
cuya relacion y contribuciones a la materia del libro es, sin
duda, mayor que la de muchos de los autores citados.
Ni tampoco —si se quiere citar compatriotas— dos espa-
fioles del pasado, como Domingo Barnés, que antes de
nuestra guerra publico varios libros sobre el tema. En la
bibliografia al final de los capitulos aparecen en cambio

citados libros a los que el autor N0 hace ninguna referencia

en el texto, lo cual hace temer que no esté muy familia-
rizado con ellos. Asi por gjemplo, en la bibliografia del
periodo sensorio-motor {p. 111) cita dos libros de Bruner
(A Study of Thinking Y Studies in cognitive growth) de los
que no habla y que ademas sélo muy incidentalmente
tratan del periodo sensorio-motor y si de perfodos siguien-
tes en los que, en cambio, no aparecen citados. (Otro
ejemplo T.G.R. Bower, Development in Infancy, pagina
111).

Es dificil dar una idea de la imprecision y confusion con
que se hace referencia a las posiciones de los autores que
se citaba. Importantes problemas de la psicologia evolutiva
quedan completamente trivializados vy desnaturalizados
tras pasar por la pluma de Pedrosa, hasta ser irreconoci-
bles. Por ejemplo, cuando se refiere a las operaciones Yy
agrupamientos de Piaget o al psicoanélisis. En muchos
casos prescinde de las aportaciones esenciales de los
autores, que serian mas dificiles de expresar y se queda
con lo anecdético. Ya que no podemos referirnos a todos
los casos, lo que nos obligaria a comentar todo el libro,
vamos a ver lo que dice por ejemplo de Noam Chomsky.
Pedrosa se ocupa de la adquisicion del lenguaje en varios
capitulos en los que sé mezclan las descripciones de
hechos triviales (por ejemplo, el nimero de palabras de
que dispone un nifio segun diversos autores) con frases
carentes de sentido en las que se mezclan, © mejor se
asesinan, conceptos de la gramatica tradicional y el estruc-
wralismo. Por ejemplo, en la pagina 219 del periodo entie
los 6-7 v los 10-12 afios dice: «El paso mas importante en
esta etapa linglistica, es el de la gramaticalizacion. El
habla se somete a un ejercicio sistematico e intensivo que
enriquece su volumen individual, pero que al mismo tiem-
po lo convierte en un elemento abstracto Y supeditado a
determinadas reglas generales e inevitables. Esta intelec-
tualizacion del lenguaje articulado coarta de momento I3
espontaneidad'individual, pero favorece el incremento casi
ilimitado de sus potencialidades comunicativas; dota al
nifio de una fengua, instrumento insustituible en su evolu-
cién.» Entre tanta incoherencia que se comenta por si sola
parece que el autor quiere indicar que el nifio antes de esta
etapa no utilizaba reglas, cosa enteramente falsa, y que
impediria hablar como generalmente se hace de gramaticas
infantiles. En un determinado momento Pedrosa se siente
obligado a hacer referencia a los trabajos de Chomsky,
que evidentemente no ha leido, y que cita en el texto (no
en la bibliografia en la que como ya hemos visto aparecen
libros poco familiares para el autor) a través de un librito de
divulgacién de un catedréatico de instituto, R. Velilla, titu-
lado Saussure y Chomsky. Nuestro autor nos dice enton-
ces que el generativismo «supone un enfoque evolutivo
creador, partiendo de la capacidad psfquica infantil («com-
petencia») en vez de descripcién conductista de hechos de
habla («actuacién») arraigadas en lo biolégico» (pagi-
na 124). A través de este galimatias no sabemos si Pedrosa
quiere darnos a entender que los conductistas describen el
habla basandose en lo biolégico o que el habla depende de
factores biolégicos. A continuaciéon dice tras otros varios
errores, que Katz y Foder creen en la existencia de una
precisa programacion bioldgica para ciertas reglas lingiis-
ticas, cosa que no es pinguna innovacion de estos dos
autores, sino una idea del propio Chomsky, Para poner
otro ejemplo de un terreno diferente, en la pagina 253 el
autor nos informa de que las experiencias de Piaget sobre
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la moralidad han sido confirmadas por Cruchon (que es
autor de una Psicologia pedagégica). La exposicion de
Pedrosa estd hecha precisamente a través de Cruchon,
autor casi desconocido, cuando el libro de Piaget es de
1932 y ha sido publicado dos veces en castellano. Por lo
demas no aparecen referencias ni descripciones de los
numerosisimos trabajos sobre @l juicio moral hechos en los
Estados Unidos por Kohlberg, Turiel, Beck, Rest, etc.

Es dificil dar una idea de la trivialidad de la exposicion.
Seria necesario citar muy abundantes trozos del libro;
como ejemplo nos limitaremos a insertar uno en el que
mezcla un lenguaje pseudo-cientifico con la trivialidad mas
total: «La maestra sera una prolongacion o una compensa-
cién de su relacion paterno-filial. Y con el tiempo no habré
entre &l, los deméas y la maestra mas distincién que la
sabiduria y el poder de aquélla. Es |a época en gue convida
a la clase con caramelos para celebrar su santo o su
cumpleafios, y acepta alegre, sin distinciones, la invitacion
similar de sus compafieros. )

El paso de los afios académicos favorece el aglutina-
miento de /a clase. Pero también se opera la seleccion, en
el interior de la misma, y se van formando los grupos de
amiguitos, con sus favoritismos y con sus antagonismos.
Ya las celebraciones son invitaciones limitadas a una fiesta
domiciliaria, ya se sorprende de la niReria de Fulano, que
reparte dulces en la clase, 0 no acepta con facilidad lo que
provenga «de ése».

Algo maés importante surge a los ocho afios ante el espi-
ritu de Evolutivo: el difema entre la amistad ingenua con el
maestro a quien se cuenta todo —incluso los fallos ajenos
indiferentes o perjudiciales a la clase— vy la fidelidad a la
clase o a su grupo. Ni «chivato» o acusica, ni «juntarse»
con los del grupo enemistado es la norma gregaria»
(pp. 242-243). Junto a elio la obra esté llena de observa-
ciones y datos sorprendentes por no decir erréneos. En-
tresacamos algunos.

El profesor Pedrosa, que debe tener problemas con el
conductismo, parece indicar en la pagina 21 que Watson
cre6 el conductismo en 1910, en vez de en 1913, que es la
fecha de publicacion del escrito programético de Watson.
Ademas dice que el autor «trataba de aplicar sus experien-
cias con animales a la explicacion del nifio; método confu-
so aunque resulté orientador para futuras investigacionesy.
En qué quedamos, ¢es confuso u orientador? En la pagina
23 nos descubre Pedrosa que Gesell fue un «médico segui-
dor del conductismo» afirmaciéon que no puede dejar de

sorprendernos si tenemos en cuenta que Gesell es un
decidido defensor de la maduracion como motor del des-
arrollo, mientras que los conductistas defienden precisa-
mente lo contrario, la influencia del ambiente. Podria pen-
sarse que se trata de un error, pero no, pues en la pagina
271 titula un apartado «Teoria conductista del desarrollo de
A. Geselly, en el que sefiala que para este autor la madu-
racion prevalece sobre la aculturacién, evidentemente, lo
contrario que para Watson. Pero Pedrosa no tiene idea de
lo que es el conductismo. Y esto nos lo confirma cuando
en la pagina 118 nos sorprende mas aun al decirnos que
Spitz es un «psicoanalista con base conductistan. S6lo nos
faltaba que se refiera a Santo Tomas de Aquino conside-
randolo como un filosofo precursor del conductismo.
Pedrosa atribuye a Freud un estudio de la adolescencia

(p. 69) sustituyendo esta palabra por la fase genital y en

otro lugar {p. 32) nos dice que la emotividad es el elemento

clave del psicoanélisis. En la pagina 21 nos enteramos de
que el fundador de la psicologia evolutiva es Félix Krueger,
cosa que ha pasado desapercibida para la mayor parte dé
los tratadistas de la materia, quizé porque Krueger sea sélo
el fundador de la psicologia evolutiva de la linea Pedrosa.

Como el libro utiliza un materiai y tiene una concepcion
tan antigua no es extrafio que su autor nos diga que Heinz
Werner (p. 34) sigue ejerciendo la docencia en Estados
Unidos, a pesar de que muri6 en 1964, doce afios antes de
la publicacién de este libro, ni tampoco que Mira y Lopez
vive en Rio de Janeiro (p. 24), cuando en realidad muri6
también en 1964. Pero la obra parece escrita mucho antes
de esas muertes, Serfa injusto decir que el autor no realiza
ninguna aportacién en su obra. Hay algunas innovaciones
terminolégicas. Por ejemplo propone sustituir la denomina-
cién «nifiezn por «muchachez» o «chiquez» (p. 73). Tam-
bién habla de la «edad del borriquito» (p. 98) y del «estadio
artificial de la evolucién (p. 227) para los afios de la vida
escolar «académica». Pero, sin duda, sus aportaciones
més importantes se refieren a las preferencias de estudio
de los estudiantes de C.0.U. o al juicio moral en los ado-
lescentes, donde llega a la conclusion de que «la superio-
ridad ética femenina es patente». Para llegar a esa conclu-
sion se ha servido de un test denominado «Tsedek» que
consiste en situaciones que hay que juzgar desde el punto
de vista moral, tales como «unos muchachos se burlan de
un compafiero retrasado mental. Algunos quieren ayudarlo
y defenderlo, pero no se atreven por temor a ser objeto de
burlay. Como se ve son problemas totalmente cargados
ideol6gicamente, y problemas bastante irrelevantes para la
psicologia evolutiva.

Dado que ha surgido el tema, vale la pena sefialar que
en la obra hay referencias frecuentes a tests, cosa que
seria mas propia de un libro de psicodiagnéstico o de
psicologia diferencial, pero ademas jqué tests! De los
peores y més atrasados, a la altura del resto del libro.

Hay otras afirmaciones que no estan solo cargadas de
ideologia sino de un tono moralizante fuera de lugar en
una obra que pretende ser cientifica. Por ejemplo, dice
sobre la masturbacién: «El acto seguido de satisfaccion,
facilita su repeticion y puede engendrar un héabito, y con-
solidar una conducta sexual inadecuada y una desviacion
ética» (p. 291). Y acerca del matrimonio: «supone entrega
personal psicosomética, realizacion de la maxima capaci-
dad sexual sin impedimentos que carguen de forma trau-
matizante la psique del individuo» (p. 335). Hay otras ideas
que no alegrarian mucho a las feministas: «La mujer entre-
ga su «yo» de forma unitaria y total al compafiero. El
hombre realiza la entrega de un modo que la hace compa-
tible con el mantenimiento de un afan de realizacién socio-
profesional» (p. 356). Mencion especial merecen las «préac-
ticas». Dado que el libro se destina a estudiantes, al final
de cada capitulo se indican unas practicas «que permiten
vivir el problema evolutivo en sus diferentes aspectos y, al
mismo tiempo, comprobar el estado de asimilacién o de
comprensién de los problemas expuestos o insinuados»
(p. 11). Algunos ejemplos bastaran para comprender la
idea que tiene el doctor Pedrosa de lo que es una préctica:

«Medicion del vocabulario activo y pasivo en nifos
espafioles durante su primera infancia» (p. 152)

«Medicién evolutiva (edades seguidas) de la memoria, la
atencién o el vocabulario» (p. 263).
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«Comprobacion experimental sisteméatica de las opera-
ciones concretas de Piaget» (p. 239).

«a) Buisqueda de estadisticas sobre el desarrollo fisico
de esta etapa. Estudio comparativo entre ellas.

b) Buasqueda o creacion de estadisticas para nifios es-
pafioles» (p. 189), etc.

Alegra ver la confianza del profesor Pedrosa en los alum-
nos, pues cada préctica es la labor de un equipo de investi-
gacién durante afios de trabajo.

Es claro que a través de nuestras lineas es dificil ver la
trama, la organizacion, del libro que nos ocupa. No es ex-
trafio; no se trata de algo ordenado sino de un caos. Con
ser muy numerosos los errores no son lo mas grave del
fibro. Lo peor es la confusion, la falta de organizacién y de

EL MECANISMO DEL DESARROLLO MENTAL

Jean Piaget

jerarquias en los conceptos que aparecen en sus paginas,
el amontonamiento de las distintas corrientes, deformadas,
caricaturizadas v trivializadas, que se exponen en el libro.

Respecto de las pretensiones del libro debemos decir
que no sélo no es la perspectiva moderna de la psicologia
evolutiva, sino tampoco la antigua. Hace 40 afios se escri-
bian libros mucho mejores, pero desde luego las investiga-
ciones recientes, las cofrientes actuales, no sélo en la
psicologia evolutiva, sino en la psicologia general han
pasado completamente desapercibidas para el doctor Pe-
drosa. El que un libro como éste pueda utilizarse como
texto en la ensefianza universitaria produce una triste
impresién del nivel de la ensefianza en la universidad.

CP3

Editora Nacional, Madrid, 1976. Edicion y traduccion de J. A. DelVal

Quizas el lector que se encuentre con este libro aqui
o en un libreria no detendra en &l su atencion pensan-
do que es un libro més de Piaget. No nos extrafiaria
esto, puesto que la bibliografia de y sobre Piaget en
castellano es bastante amplia. Sin embargo, la obra
es importante y vamos a tratar de demostrarlo.

La obra se compone de dos trabajos. El més exten-
so y que da titulo al libro se publicé por primera y
creemos que Unica vez, en 1941 en los Archives de
Psychologie. E! segundo trabajo, titulado «La episte-
mologia de las relaciones interdisciplinarias» data de
1973 y aparece junto al anterior por deseo expreso del
autor. En el primer articulo, Piaget no expone sus
experiencias y resultados sobre un tema concreto de
investigaciébn, sino que por vez primera presenta
como su sugestivo y ambicioso titulo indica, la elabo-
racién de su teoria general sobre el desarrollo de la in-
teligencia. Para ello efectiia una reflexion sobre los
diversos experimentos y hallazgos hechos hasta 1941
que, a su vez, le sirve como base y punto de partida
para sus posteriores investigaciones. Comienza con la
idea —confirmada por una gran cantidad de investi-
gaciones actuales— de que la estadistica es insufi-
ciente e inadecuada para expresar los aspectos cuali-
tativos del desarrollo intelectual, es decir, las opera-
ciones mentales, y que es necesario recurrir a otro
instrumento més flexible, como es la l6gica. A con-
tinuacién, va exponiendo los diferentes estadios, pero
no describiendo sus conductas caracteristicas, sino
en torno a dos aspectos fundamentales: el equilibrio y
las transformaciones. Piaget trata de demostrar que el
desarrollo de la inteligencia se puede describir me-
diante estructuras légicas, los agrupamientos, y que
éstas se van transformando y originando otras supe-

riores y mas complejas. De esta manera puede ir vién-
dose como los diferentes estadios pasan por un equili-
brio momentaneo que acaba rompiéndose para dar pa-
so al estadio siguiente hasta llegar al equilibrio final de
las operaciones formales (sobre estas mismas ideas,
entre otras, y con la aportacion de mas experimentos,
elaboré Piaget su conocida Psicologia de la Inteligen-
cia en 1947, publicada en castellano ya hace algunos
afios). Podria pensarse, por tanto, que no era nece-
saria la publicacién de la obra que comentamos. No
es asi, porque presenta algunas ventajas sobre la
anteriormente citada. Si bien la Psicologla de la Inte-
ligencia es una obra més amplia y trata exhaustiva-
mente algunos aspectos, COMoO la naturaleza de la in-
teligencia, la percepcion, el habito y otros, poseen, sin
embargo, una cierta cantidad de planteamientos mas
bien en relacién con la filosofia, de los que carece E/
mecanismo del desarrollo mental. En este sentido, la
lectura de esta obra puede resultar mas facil, sobre
todo a los estudiantes y a quienes estén poco fami-
liarizados con la teoria de Piaget e interesados, sin
embargo, por la construccion de modelos que descri-
ban y expliquen los procesos cognitivos, aspecto que
esta recibiendo ultimamente un creciente interés.
Ademéas, encontramos en esta obra la exposicion més
completa de algunos aspectos poco tratados por
Piaget, como el de los desfases (décalages) horizontal
y vertical. Los primeros consisten, como es bien sa-
bido, en la reelaboracion que deben sufrir las distintas
nociones para pasar de un estadio a otro y no plan-
tean problemas a la teoria piagetiana. Sfi lo plantean,
en cambio, los desfases horizontales, que se produ-
cen cuando en un mismo estadio una nocion se re-
suelve con unos determinados contenidos y no con
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otros. ¢A qué se debe esto? ;Por qué nociones simi-
lares como la conservaciéon del peso o del volumen,
con una estructura formal idéntica, no se compren-
den en el mismo momento del desarrollo? Este es
actualmente uno de los problemas menos tratados en
las producciones de la Escuela de Ginebra, y si bien
Piaget ofrece en esta obra una explicacién interesan-
te, aludiendo a una «diferenciacion progresiva de las
propias nociones», creemos que queda por hacer
todo un andlisis explicativo de los procesos subyacen-
tes a los desfases horizontales. Una labor de este tipo
contribuirg, sin duda, a definir con més precision los
estadios del desarrollo intelectual, sobre todo el de las
operaciones concretas y el de las operaciones for-
males.

En el capftulo final, Piaget extrae unas conclusiones
tedricas y practicas de la utilizacién de los agrupa-
mientos como estructura formalizadora del comporta-
miento intelectual. En cuanto a las conclusiones préac-
ticas, recomienda, basandose en las experiencias que
en ese momento B. Inhelder estaba realizando con
débiles mentales, las pruebas operatorias como ins-
trumento de diagnéstico en vez de los tests, que
considera inadecuados. Por lo que respecta a las con-
clusiones teéricas, presenta a través de la compara-
cion entre la investigacion psicolégica y la fisica,
una de las ideas centrales de su obra, es decir, la ne-
cesidad de utilizar estructuras reversibles para forma-
lizar la inteligencia, puesto que ese es el caracter de
SuUS procesos.

En el segundo articulo, mucho méas general, Pia-
get defiende la interdisciplinariedad de la investiga-
cion cientifica, caracteristica de sus trabajos, sobre
todo de los realizados al frente del Centro de Epis-
temologia Genética. No es este un articulo ajeno al
primero, sino complementario, pues la necesidad de

PSICOLOGIA DE GRUPOS
Pio Sbandi
Ed. Herder, Barcelona, 1977. Edicién original, 1973,

Con algin retraso nos llega /a traduccién castellana
de esta monografia alemana sobre la psicologfa de los
grupos. Si siempre hay que agradecer la posibilidad
de acceso del lector espafiol a obras de suficiente
calidad en otros idiomas, en este caso es necesario
acentuar el elogio al tratarse de una versién de un
lexto alemén. Y ello por una doble razén, pues a la
vez que se trata de una obra de innegable utilidad,
simulténeamente viene a engrosar la escasisima né-
mina de textos de Psicologla Social procedentes del

las relaciones eritre la psicologia y las ciencias natu-
rales o sociales, se trata en cuanto a la utilidad o con-
veniencia de hacer uso de modelos o estructuras co-
munes. Nos parece interesante sefialar que Piaget
defiende no sbélo una mera colaboracién entre las
ciencias, consistente en yuxtaponer o coordinar sus
investigaciones, multidisciplinariedad, sino una inte-
raccién en la que unas ciencias modifiquen otras y
que conducird, a largo plazo, a una etapa transdisci-
plinaria en la que las investigaciones se situaran en un
sistema total, sin fronteras entre las disciplinas.

Quisiéramos hacer notar que la edicion que de esta
obra ha hecho J. DelVal, que ha preparado otras
obras de Piaget, es realmente excelente y no muy
comun en nuestro pais, donde presentar un libro
suele consistir en escribir un prélogo insulso lleno de
lugares comunes. El prefacio es bastante sugerente y
en &l no sblo se expone qué lugar ocupa esta obra,
sobre todo el primer articulo, en la inmensa produc-
cion de Piaget, sino que J. A. DelVal trata de situar su
relevancia para la investigacion psicolégica actual.
Asi, nos informa, breve pero acertadamente, de las
recientes preocupaciones y estudios sobre los mode-
los psicolégicos. Son de agradecer la buena traduc-
cién, la completa bibliografia y las notas aclaratorias a
pie de pagina.

Por dltimo, sefialemos que este libro es el primero y
ultimo de una coleccidn titulada «Psicologia y Educa-
cién», que la Editora Nacional, o mejor dicho, sus
actuales responsables, han interrumpido. Nos parece
lamentable que por razones puramente arbitrarias se
deje de publicar una colecciéon de evidente interés
para el puablico especializado, como era ésta.

Mario Carretero

area germana, restringida précticamente a los manua-
les de Hofstétter (Introduccién a la Psicologia
Social, 1966), Lersch (Psicologia Social, 1967), y
Beck (Psicologia Social, 1967).

Teniendo en cuenta la dificultad de organizar cohe-
rentemente la pluralidad de dimensiones de la diné-
mica grupal, la estructuracién del contenido del libro
aparece dotada de una voluntad sistemética. Una pri-
mera parte est§ dedicada a la resefia de los més co-
nocidos disefios experimentales de la especialidad,
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bien que en algunos casos demasiado telegréficamen-

te. Un segundo apartado introduce una perspectiva

histérica presentando las principales perspectivas
tedricas del estudio de los grupos, a la vez que pro-
pone algunas definiciones y tipologlas; la tercera
parte, sin duda la Unica algo original, analiza el grupo
en su dinémica mediante la utilizacién del concepto
de «retroalimentaciony importado ce la cibernética.
Finalmente, en la Ultima parte, Sé nos informa acerca
de la historia y vicisitudes de los grupos de labora-
torio, tanto en U.S.A. como éen Alemania, asl como
recoge algunas técnicas grupales.

A pesar del caracter excesivamente esquematico
de la mayoria de los apartados, el texto de Shand,
como antes se dijjo, es de gran utilidad sobre todo
para el no especialista en Psicologfa Social. Sin apor-
tar ideas originales a lo que ya se sabe, no obstante,
se hace cargo, a través de una clara exp osicién, de las
principales lineas de investigacién acerca de los gru-
pos pequenos.

Dicho esto, es necesario afiadir algunas considera-
ciones criticas. En primer lugar, su exclusiva orienta-
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cién empirica, y, mas concretamente, acotada a las
investigaciones de laboratorio, margina un importan-
t/simo campo temético como es el de los grupos en
«escenarios naturalesy. Tal enfoque, consecuente-
mente, lleva al autor a conceptualizar de hecho al
grupo como «sistema cerradoy, recayendo en lo que
se podrla denominar un «psicologismo grupaly.
En segundo término, y en esto el autor se allnea en
una larga tradicién fuertemente consolidada, el tema
del conflicto es asimismo marginado. La ausencia de
teorfa al respecto no deberia ser excusa para no
plantear al menos Ja cuestion.
En tercer lugar, resulta: sobremanera extrafia la
ausencia de observaciones criticas, singularmente en
el controvertido campo de los grupos de laboratorio.
Finalmente, en sus casi trescientos tftulos de biblio-
grafia, se advierten algunas, no muchas, graves lagu-
nas \Shaw, Fiedler, en el 4rea del liderazgo). En
suma, libro de fécil lectura que, pese a los reparos
apuntados, cubre perfectamente una funcién infor-
mativa para lectores no especializados. :
F.J.B.
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LA ANGUSTIA ANTE EL SEXO: M. Leist. Ed. Her-
der, Barcelona, 1975, 208 pp.
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CUADERNOS DE PEDAGO-
GIA, dedica el «Tema del Mes»
de su numero 27 (mes de mar-
zo0), a Piaget, con motivo de su
80 aniversario. La finalidad de las
paginas dedicadas al psicélogo
ginebrino es hacer ver la utilidad
de su teoria aplicada a la ense-
fianza. Ademas del comentario
de algunas obras de Piaget, a
cargo de M. Benlloch, y de un
interesante articulo sobre la «pe-
dagogia operatoriay, de M. Mo-
reno, incluyen una entrevista y
un articulo en exclusiva del pro-
pio Piaget. Por supuesto, tam-
bién se incluye una exposicion
de las principales ideas de Piaget
sobre la psicologia del nifio y la
pedagogia, realizada por N. Sal6.

PERSPECTIVA ESCOLAR, re-
vista mensual publicada por el
grupo «Rosa Sensaty, dedica
gran parte de su namero del
mes de febrero a una serie de
articulos agrupados bajo el titu-
lo «Reflexiones sobre la ense-
fianza de la matematica». Los
articulos, de caracter, tanto teo-
rico, como practico-aplicado,
pueden servir como (til fuente
de sugerencias para los ense-
fiantes, a la hora de organizar
su trabajo en torno a la ensefian-
za de las matematicas.

Perspectiva Escolar:

Cércega, 271, Barcelona-8.

La revista NEGACIONES pu-
blica en su segundo nimero un
articulo titulado «Psicoanalisis y
control social», de Fernando Al-
varez-Uria y Julia Varela. En él
se analizan algunos aspectos de
la funcion social del psicoanali-
sis en la sociedad capitalista, a
partir, sobre todo, de la obra de
Deleuze y Guattari.

«INVESTIGACION Y CIEN-
ClA» incluye en su ntmero de
abril, junto a otros, dos intere-

santes articulos: uno de ellos,
firmado por R. M. Krauss y
S. Glucksberg y titulado «Len-
guaje social y no social», analiza
el aprendizaje del uso social del
lenguaje por el nifio. El otro, de
H. A. Lester, se ocupa del es-
tudio de la respuesta a la acetil-
colina.

La revista SIGLO CERO dedi-
ca su nuamero de marzo-abril a
un amplio y completo informe
sobre diversos aspectos, tanto
cientficos como de caracter so-
cial, de la deficiencia mental en
la actualidad. El namero ha sido
preparado por el Servicio Inter-
nacional de Informacién sobre
Subnormales (SI1S).

SIGLO CERO: Cristébal Bor-
dia, 33 bajo, A, Madrid-3.

En el pasado mes de febrero
se ha publicado el primer nume-
ro de la revista de ciencias so-
ciales «MATERIALES», en cuyo
consejo de redaccion figuran
nombres como F. Fernandez
Buey y M. Sacristan (Catalu-
nya), X. Alonso Montero (Gali-
cia), E. Garcia (Valencia), J. Pé-
rez Royo (Andalucia), J. Ariza
(Madrid) y D. Lopes (Portugal).
«MATERIALES» pretende dar
cabida en sus paginas a una te-
maética amplia, no sé6lo y estric-
tamente «politica», sino de criti-
ca cultural en general, en el
marco de la lucha ideologica.
Esta amplitud de objetivos que-
da también reflejada en la in-
clusion de articulos escritos en
las principales lenguas peninsu-
lares, catalan, portugués, galle-
go, euskera y castellano.

Algunos parrafos del editorial
de este primer nimero pueden
dar una idea de la linea de esta
publicacién: «Somos depen-
dientes y militantes por conven-
cimiento de que la oposicion al
consignismo no debe estar en

MATERIALE

Ratacl Arguiiol
Acvolucion, hberiad, verdad. Funcioncs de la lucha cullural

Wil b v an

Nota subreo ¢l uso de las nociones de razan
e irracionalismo por Loory Luliacs

Ernesto Garcia

A aundebate i
sohre demucracia y sacialismo

Robn Black burn
Lalcoria marxisia de la revolucion proletana

Dacumentay
La militancia do eristianas en & Partido Comuninta
Alvaro Cunhal: Intervencaa no Vill Congressa do PCP
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contradicciébn con la toma de
partido. Al contrario, la partici-
dad, que no el partidismo es-
trecho, es el elemento ineludible
que mueve siempre la formula-
cibn de hipoétesis de futuro.
«MATERIALES» querria ser...
papeles en los que se reflexiona
para el cambio, bases de discu-
sion; instrumentos cuya funcion
inmediata, nos parece, podria
ser la resistencia en el presente
frente a la tentacion de irse hacia
los abismos que se abren en
tiempos de crisis: el irracionalis-
mo y el compromiso sin princi-
pios con los poderes estable-
cidos.

En el primer namero se incluye
un excelente trabajo de M. Sa-
cristan, titulado «Nota sobre el
uso de las nociones de razon e
irracionalismo por G. Lukacsy,
ademas de, entre otros, un ar-
ticulo de E. Garcia —«Acotacio-
nes a un debate italiano sobre
democracia y socialismo» — que
hay que destacar por su actua-
lidad.




NOTTAS

«ACCION EDUCATIVAs:
LA ESCUELA DE VERANO
EN MADRID

Del 5 al 10 de septiembre se
celebrara la II Escuela de Verano
en Madrid, organizada por «Accion
Educativa» y dedicada a maestros
de pre-escolar, profesores de Edu-
cacibn General Basica, profesores
de educacion especial y, en general,
a todas las personas interesadas en
los problemas de la educacién. Es
esta una iniciativa importante que,
junto a muchas otras que s€ des-
arrollaran en el pais (se tiene ya
prevista la realizacion de Escuelas
de Verano en Gerona, Tarragona,
Mallorca, Lérida, Valencia, Tarra-
sa, Sabadell y, naturalemnte, Bar-
celona; ademés de posibles cursos
en Canarias y Pais Vasco), no pue-
de pasar desapercibida, ya que re-
fleja el interés y esfuerzo de am-
plios sectores de ensefiantes que
estan intentando llevar a cabo una
renovacion pedagégica y una alter-
nativa democratica de la ensefian-
za.

Como es sabido, en Catalufia se
_iniciaron las primeras actividades
"de la Escola d'Estiu en el primer
tercio de este siglo. Alli se dis-
cutian no solo temas relacionados
con la formacién de los ensefiantes,
sino también con la situacién y or-
ganizacién de la escuela en un sen-
tido general. Las conclusiones ex-
traidas tenian una incidencia y
aplicacion reales, puesto que eran
recogidas por la Generalitat a la
hora de realizar su politica educa-
tiva. La guerra civil y el régimen
franquista acabaron con ésta y
muchas otras actividades pedagdgi-
cas. Afortunadamente, «Rosa Sen-
sat», institucién que ha desempe-
fiado un papel importantisimo en
la formacién de maestros, ha lo-
grado, desde hace ya algunos afios,
poner de nuevo en marcha la Esco-
la d'Estiu.

La afluencia cada vez mas ma-
siva a la Escola d’Estiu y la ex-
tensibn de esta iniciativa a otros
puntos del Estado espafiol, de-
muestran hasta qué punto estos en-
cuentros son una necesidad senti-
da. Es obvio que los ensefiantes,
ante la falta de oportunidades de

62 formacion, discusiébn y participa-

ciébn que ofrecen las instituciones
oficiales, optan por organizar sus
propias actividades. Esta segunda
Escuela de Verano de Madrid, es
una de ellas.

Acciéon Educativa, como entidad
legal, nacié en febrero de 1976,
promovida por un grupo de per-
sonas relacionadas con la practica
pedagogica. La decision de tomar
forma legal, con personalidad juri-
dica propia e independiente, fue el
resultado de una serie de intentos
infructuosos por crear un movi-
miento que aportara soluciones a la
problemitica escolar y en el que
participaran realmente grupos de
ensefiantes. Fue fundamental en
esta puesta a punto, la experiencia,
estimulo y orientacion de Rosa
Sensat.

Accién Educativa, una vez cons-
tituida, hace en el segundo tri-
mestre del 76 su presentacion pu-
blica a los educadores, promovien-
do como medio de encuentro unos
cursos que despiertan el interés de
muchos maestros con una asisten-
cia masiva.

Las dificultades iniciales, tanto
econdmicas como de falta de me-
dios para mantener una infraes-
tructura estable fueron enormes,
afrontadas Ginicamente con el es-
fuerzo de los propios ensefiantes.
Esto supuso un real y duro tra-
bajo. Es importante sefialar que,
gracias a la subvencion econdmica
del INCIE, la I Escuela de Vera-
no fue gratuita para todos los par-
ticipantes. Son muchos los valores
que se encuentran al revisar esta
I Escuela, desde el nuevo cauce
de formacién profesional con que
pueden contar los educadores, a la
aglutinacién de muchas inquietudes
de otros profesionales.

Desde entonces, Acciéon Educa-
tiva ha estabilizado su funciona-
miento interno, organizando el tra-
bajo a través de departamentos
(guarderias, parvulario, 1.* etapa
de E.G.B., 2.2 etapa, expresion y
ciencias sociales), en los que parti-
cipan diversos profesionales en
torno a unos objetivos comunes.

Las actividades previstas para la
II Escuela de Verano giran en
torno a cursos sobre didactica de
las diversas materias, cursos mono-
graficos sobre aspectos concretos,
talleres de expresion y un tema
general, ideologico, de reflexién y
estudio para todos los participan-

tes. Es de destacar la abundancia
de cursos de temaética psicologica,
como los dedicados a «El juego en el
nifio pequefio», «Educacion senso-
rial como base de las nociones 10gi-
cas», «Adquisicion del lenguaje»,
«Psicomotricidad», «Sexualidad in-
fantil», etc. Esto pone de relieve el in-
terés de los profesionales de la edu-
cacion por las diversas aportaciones
de la psicologia a los multiples pro-
blemas que la escuela tiene sin re-
solver. Por su interés general, hay
que sefialar también el curso mo-
nografico dedicado a la Institucion
Libre de Ensefianza y el titulado
«Sociedad Democratica y Estado de
Derecho».

NOTTAS

LA TORTURA EN LA INFANCIA

Hace dos meses aproximadamen-
te, aparecio una noticia en la pren-
sa madrilefia que estremecio a la
opinion pablica. Un niiio de cua-
tro afios fue ingresado en el Hos-
pital del Nifio Jesus a causa del
estado traumatico y de las heridas
con que fue encontrado por la po-
licia en su domicilio. Ese estado
habia sido producido por los golpes
y torturas a que frecuentemente
le sometian sus padres. No vamos
aqui a sefialar que el problema de
los malos tratos a los nifios es mas
frecuente de lo que se cree, sino
qué medidas contribuirian a abor-
dar este problema. Es til sefialar
este aspecto, dado el insuficiente
tratamiento que la prensa dio a la
noticia.

Segun informaba la prensa, el
nifio pasara a ser protegido por el

" Tribunal Tutelar de Menores. No

solo es que dudemos mucho de la
eficacia de esta institucion, sino
que, una vez mas, nos preguntamos
donde estan las medidas preventi-
vas que impidan la ocurrencia de
sucesos como el que nos ocupa y de
otras situacionmes que podrian ser
evitables. El Tribunal de Menores
no ha comprendido que es preci-
samente en los medios sociales mas
degradados (los padres del nifio
pertenecian a una capa social que
podria denominarse «lumpenprole-
tariado») donde debe actuar, y no
de forma aislada y esporadica, sino
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de manera continua y, sobre todo,
preventiva.

Por otra parte, cabe preguntarse
cual es la eficacia que sobre la
conducta de los padres del nifio
puede tener la accion pelicial y ju-
dicial, que quiza no sea la mas
adecuada en un caso semejante.
Una vez mas hay que resaltar lo
que tantas veces se ha repetido:
la asistencia psicologica a disposi-
cion de toda la poblacion es una
necesidad imperiosa. Los centros
de planificacion familiar, las guar-
derias, gabinetes de psicologia, de-
partamentos de protecciéon a la in-
fancia y clubs juveniles deben
crearse cuanto antes, si no se
quiere que sigan ocurriendo he-
chos como el que hemos comen-

0. .
. Mario Carretero

NOTAS

DE LA BARRACA DE FERIA
AL ORDENADOR

Se dice que ya a principios de
este siglo la «psicologia» habia al-
canzado una cierta notoriedad en
los barracones de feria de las ciuda-
des norteamericanas. Ante estos ba-
rracones se formaban grandes
colas de ciudadanos deseosos de co-
nocer sus medidas antropométricas
o sus rendimientos en las prue-
bas sensoriales utilizadas por aquel
entonces. Y todavia hoy a mas de
algin psicdlogo espafiol en paro
podria reportarle pingiies beneficios
el aventurarse en un carromato
por las ferias nacionales, ofrecien-

do al pablico como diversién los
resultados de cualquier test.

Sin embargo, nada mas anticua-
do hoy dia que seguir utilizando
tan burdos y rudimentarios proce-
dimientos. La automatizacién total
se impone ya que no so6lo resulta
méas atractiva por si misma, sino
que ademas permite obtener mayo-
res y mas rapidos beneficios. Prue-
ba: de cuanto decimos son las colas
de madrilefios formados ante un
stand de la feria Expo-Ocio 77.
En 30 segundos podia obtenerse
un estudio sobre la propia perso-
nalidad. Bastaba con firmar en un
recuadro de una ficha de ordena-
dor, depositar la ficha en el or-
denador y a continuacidén conocer
el resultado.

Si normalmente podemos dudar
del rigor cientifico del estudio de la
personalidad a través de la firma,
cabe expresar las mismas dudas,
si no mayores, de un estudio ob-
tenido a través del procedimiento
que nos ocupa, por mucho orde-
nador que sea. De esta fundada
desconfianza se han percatado, sin
duda, los padres de la criatura,
los cuales manifiestan que a pesar
de la «avanzada tecnologia» em-
pleada no pueden garantizar cien-
tificamente el resultado de cada
caracteristica de personalidad. El
test, contintian, sdlo sirve como «di-
version», extremo este que tampo-
co dudamos, a juzgar por el nu-
mero de gente que acudia compla-
cida a someterse a la prueba,
atraida por ese «tufillo» magico que
tiene hoy para muchos la psico-
logia y que la desconocida labor
de los psicOlogos no ha consegui-
do eliminar todavia.

Observando el estudio que pro-
porciona el computer test vemos
como las caracteristicas de perso-
nalidad, 65 en total, se agrupan
por parejas, con lo que la casilla
perforada al poder referirse a una
de ellas o a las dos a la vez,
facilita el acierto. El propio su-
jeto optara discreccionalmente por
una caracteristica, por ambas o
por ninguna, en funcién del grado
de acuerdo que manifieste con el
resultado obtenido. Ademas, todas
las llamadas «caracteristicas» vie-
nen expresadas de un modo posi-
tivo, lo que evita el desacuerdo
total con el resultado de la com-
putadora. Esta tarea se ve enor-
memente facilitada por el hecho de
que de las cinco gradaciones po-
sibles que puede manifestar cada
caracteristica, cuatro son también
positivas: NORMAL-MEDIO
(¢4cual es la diferencia entre normal
y medio?) ALTO-SUPERIOR y
solo una corresponde a una pun:
tuacion BAJA. Casualmente en la
ficha que tenemos en nuestro po-
der, la maiquina no ha calificado
ninguna caracteristica de BAJA y si
lo ha hecho con 16 de ellas de SU-
PERIOR. El deseo de agradar al
personal es patente. Y no para
ahi la cosa, ya que la maquina

se siente moralista y en el hipo-
tético caso de que alguien obtenga
una puntuacién baja le aconseja
que se cuide y supere este aspec-
to de la personalidad. Sélo le ha
faltado recomendar que se procure
de abundante «fuerza.de voluntad»
y la tome como reconstituyente
cuando la debilidad aceche.

J. J. Campos
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Con 20 duros y 30 segundos obtendra un estudio sobre su personalidad. Una diversién a su alcance... y una popularizacion
deformada de la psicologia cada dia més frecuente.
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NOTAS

IV CONGRESO
DE LA ESCUELA MODERNA

Del 25 al 30 de junio del pre-
sente afio. se celebrara en Granada
el IV Congreso de la Escuela Mo-
derna.

El congreso estd pensado como
un encuentro de trabajo de los
maestros y educadores espafioles
que intentan una renovacion de la
escuela y la pedagogia en la linea
de la cooperacion y la investiga-
cién. El tema central del mismo
sera «Hacia una educaciébn popu-
lar». en un intento de profundizar
en las luchas que mantienen los
enseiantes, los padres, los barrios
y las organizaciones obreras para
dar respuesta concreta a las peti-
ciones de una verdadera educacion
basada en el nifio como persona
que vive en unas determinadas
circunstancias historicas y sociaies.
En el mismo se expondran las ex-

periencias y trabajos llevados a
cabo por los diferentes grupos de
trabajo que existen.

Han sido invitados al mismo los
representantes de la FIMEM (Fe-
deracién Internacional de Movi-
mientos de la Escuela Moderna),
el MCE (Movimiento de Coopera-
ciéon Educativa, de Italia), el ICEM
(Instituto Cooperativo de la E. M.
de Francia) y los movimientos de
Escuela Moderna de Portugal, Ar-
gelia, etc., quienes informaran de
sus respectivos movimientos y ani-
marin seminarios sobre los temas
en los que ellos han alcanzado un
notable grado de profundizacion:
matematica el grupo francés, ex-
presién corporal el italiano, et-
cétera.

También en el desarrollo del con-
greso funcionard un cursillo sobre
la pedagogia de la escuela moderna
y las técnicas Freinet para quienes
estén interesados en las mismas.
La secretaria permanente del con-
greso se encuentra en el Colegio
Nacional Fuentenueva, del Poligo-
no Universitario de Granada. a
donde pueden dirigirse los interesa-
dos para mayor informacion.

INOIVAS

SIMPOSIO INTERNACIONAL
SOBRE PREVENCION
DE LA SUBNORMALIDAD

En Barcelona se celebra del 19
al 21 de mayo del presente afo,
un simposio internacional sobre
prevencion de la subnormalidad,
en el que participaran profesiona-
les de diversos ambitos. El simpo
sio tratara de las posibilidades de
prevencion de la deficiencia mental
en tres areas basicas: el cambio
de ciertos condicionamientos so-
ciales, la deteccién precoz de fac-
tores hereditarios y una intensifi-
cacién en el control materno-fetal
y neonatal. Ademas de las sesiones
generales, se desarrollaran sesiones
especificas de prevencion social, de
bioquimica genética y perinatolo-
gicas. El simposio tendra lugar en
el hotel Princesa Sofia, de Bar-
celona.

NOTAS

Castellote editor

Noveda des

Otros titulos:

Joagquin Santo-Domingo.

PANA.
Enrique Gonzédlez Duro.

— LA PSICOLOGIA ANIMAL.
Hilaire Cuny.

_ LOS NINOS LIBRES DE EVOLENE (Una
experiencia de autogestion infantil).
Varios autores. Uno de los ensayos de convivencia
infantil mas polémicos de los Gltimos tiempos.

— LA PSICOSOCIOLOGIA DE LA MUERTE.

— LA ASISTENCIA PSIQUIATRICA EN ES
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PUNTUALIZACIONES EN TORNO A «LA INVESTIGACION
PSICOLOGICA EN ESPANA»

Sefor Director:

Hemos leido el dltimo nu-
mero de la revista que usted
dirige, y hemos constatado
que en &l se cita a nuestro
laboratorio, concretamente,
en el articulo «La investiga-
cion psicoloégica en Espa-
fian, firmado por Luis Agua-
do y por usted.

Creemos que podria ser
interesante hacer algunas
enmiendas a la informacién
que en dicho articulo hace
referencia a nosotros.

El centro al que se hace
mencién, pertenece a la
Universidad Autonoma de
Barcelona y se denomina
Laboratorio de Conducta.
Actualmente, y desde su
fundacién (1973), esta si-
tuado en Barcelona (Hospi-
tal de San Pablo). Sin em-
bargo, se sospecha gue
esta ubicacién cambiard a

partir del préximo curso,
trasladandose al Campus de
Bellaterra.

£n estos momentos, el
Laboratorio de Conducta
estéa vinculado a la Facultad
de Letras (departamento de
psicologia) desde el afio
1975; afio en que el profesor
numerario que actualmente
se encarga de la asignatura
«Psicologia Médica» en la
Facultad de Medicina, re-
nuncié al laboratorio para
ocupar su cargo de profe-
sor. (Hasta ahora las labo-
res del laboratorio y del de-
partamento de psicologia
habian sido interfacultati-
vas, cosa, que a nuestro
juicio, permitié la creacién y
subsistencia del primero.)

Durante sus cinco afos
de existencia, €l laboratorio
de conducta ha realizado ta-
reas de investigacion, parte
de las cuales se recogen en
las publicaciones del labo-

ratorio.

En cuanto a las personas,
hasta el afio pasado el labo-
ratorio contaba con un be-
cario postgraduado {psicé-
logo), el cual habrad de
abandonar este afio su tra-
bajo, ya que su beca ha
terminado. A partir del cur-
so pasado, hay otros dos
becarios postgraduados
(psicélogos) y un becario
colaborador. El resto de las
personas que trabajan en el
laboratorio son profesores
encargados de cursos (un
meédico y dos psicélogos} y
profesores ayudantes de
clases practicas (tres psico-
logos y un bidlogo); no
hace falta decir que ninguna
de estas personas recibe re-
muneracién por sus tareas
de investigacion.

La situacion actual del la-
boratorio es precaria ya
que, debido a la falta de
reconocimiento oficial, no
dispone de presupuesto pro-
pio, nitan sélo de las ayudas
paralelas correspondientes a
los becarios que ahi traba-
jan. Ademas de verse priva-
do de la adecuada infraes-
tructura experimental de
que gozaba en los tiempos
en que estaba vinculado a la
Facultad de Medicina. Los
trabajos que estan en curso
se ven seriamente amena-
zados por la falta de asisten-
cia técnica y de posibilida-
des de renovar el instrumen-
tal que, en la mayor parte de
los casos, es el mismo con
que empezd el laboratorio.

A pesar de todo, el equipo
del laboratorio realiza al de-
partamento de psicologia
tres asignaturas anuales,

- dos seminarios y un practi-

cum, con las correspondien-
tes practicas que se realizan
regularmente a pesar de la
falta de medios y de insta-
laciones. Ademas, se hace

un gran nimero de tesinas
(la casi totalidad de las tesi-
nas experimentales que se
leen en el departamento) y
de tesis doctorales.

La primera intencién del
laboratorio era la de ser el eje
de unos estudios fundamen-
tales, de orientaciébn expe-
rimental, en el departamen-
to de psicologia, intencion
que no ha sido realizada, por
motivos ajenos a las perso-
nas del laboratorio. Se pue-
de decir que subsiste.gracias
a las buenas relaciones de
algunos profesores con el
resto de las facultades de la
Universidad Auténoma, y
del trabajo desinteresado de
los profesores que lo inte-
gran asi como de algunos
postgraduados y estudian-
tes del departamento.

De todo lo que hemos di-
cho, se puede deducir facil-
mente que si el Laboratorio
de conducta no recibe una
ayuda decidida por parte de
las autoridades académicas,
entraré en vias de extincion
perdiéndose el duro trabajo
de estos cinco primeros
aios de existencia.

Quedamos muy agradeci-
dos por su atencién y le
ofrecemos toda clase de in-
formacién que juzgue inte-
resante para su revista.

Muy cordiaimente.
Nuria Ferre Suana

Director del Laboratorio
de Conducta

Sr. Director:

En los niimeros 6-7 de su
revista, publican ustedes un
articulo sobre «La investiga-
cién psicolégica en Espa-
fian, de J. Javier Campos y
Luis Aguado, en el que figu-

ra una breve nota sobre las
investigaciones que se pro-
pone realizar la gerencia del
SEAF-PPO en materia de
metodologia didactica. De-
jando de lado, por no ser del
caso, ciertas inexactitudes,
nos sorprende el vago matiz
devaluador que de la misma
se desprende. Ello por varias
razones: .

a) porsu gratuidad,

b) por prejuzgar —igno-
ramos con qué base de in-
formacién— los posibles re-
sultados de investigaciones
en curso.

c) por presumir algo
—el grado de creatividad —
que, en estas circunstan-
cias, es perfectamente su-
perfluo.

Amén de ello, habria que
hablar mucho sobre los pro-
blemas que implica todo
proceso de aplicacién y
adaptaciébn de técnicas ya
existentes desde el punto de
vista de la investigacion,
para no caer, COmo suma-
riamente parece vislumbrar-
se en su nota, en una con-
cepcién simplista y lineal de
la investigacién aplicada en
ciencias sociales, concep-
cién, que, por supuesto, no
asume el equipo responsa-
ble de este &rea.

Quisiéramos agregar, por
altimo, que este equipo no
esta compuesto sélo por psi-
c6logos, sino por personas
de diversa experiencia y for-
macién, la mayoria de las
cuales poseen una reconoci-
da experiencia en el campo
de la formacién profesional
de adultos.

Luis Garcia Molina

Jefe dela Seccién
de Investigacién

Metodol6gicadel P.P.O.
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EDICIONES MORATA, S. A.
Mejia Lequerica, 12 - Madrid-4
Teléf. 448 09 26

NOVEDADES
Parapsicologia,
por BERENDT, H. C.
13 X 21, 192 pdgs. 380 ptas.
Las dificultades de vuestro hijo,
por BERGE, A.
13 X 21, 304 pags. 400 ptas.
El test de Rorschach,
por BOHM, E.
13 X 21, 128 pdgs. 200 ptas.
Psicologia del ritmo,
por FRAISSE, P.:
13 X 21, 214 pags. 400 ptas.
Tratado de psicologia del niiio,
GRATIOT-ALPHANDERY, H. y ZAZZO, R.
Tomo VI (Los modos de expresion)
17 X 25, 208 pdgs. 550 ptas.
Meétodos de la psicologia social,
GRISSEZ, J.
13 X 21, 176 pdgs. 380 ptas.
Manual de psicologia (9.° edicion),
por KATZ, D.
17 X 25, 720 pdgs. 1.200 ptas.
La educacién psicomotora,
por MAIGRE, A. y DES TROOPER, 1.
13 X 21, 207 pdgs. 400 ptas.
La toma de conciencia
por PIAGET, J.
13 X 21, 284 pdgs. 450 ptas.
El nifio normal y su entorno,
por ZULLIGER, H.
13 X 21, 144 pdgs. 280 ptas.

OTROS TITULOS
Manual del psicodiagnéstico de Rorschach,
por BOHM, E.
(5.%ed.) 17 X 25, 560 pdgs. 1.300 ptas.
Las reglas del método socioldgico,
por DURKHEIM, E.
13 X 21, 149 pags. 260 ptas.
Introduccién a la psicologia (2 vols. ).
por HILGARD, E. R.
(5.9 edicién) 17 X 25, 1.028 pdgs. 1.750 ptas.
Introduccién a la psicosociologia,
por MAISONNEU VE, J.
13 X 21, 248 péags. 400 ptas.
Introduccién a la psicologia patoldgica,
por ORME, J. E.
13 X 21, 192 pdgs. 300 ptas.
Melancolia,
por TELLENBACH, H.
17 X 25, 244 pégs. 600 ptas.

marova

BIBLIOTECA MAROVA
DE ESTUDIOS DEL HOMBRE

NOVEDADES

FRANK BARRON
PERSONALIDAD CREADORA
Y PROCESO CREATIVO

360 ptas.

ROF CARBALLO, GRANDE COBIAN,
MARTINEZ OSORIO, QUERO JIMENEZ,
CASTILLO PUCHE, TORRENT GUASP,
HERNANDEZ GOMEZ

LA CREATIVIDAD
EN LA CIENCIA
200 ptas.

E. PAUL TORRANCE

EDUCACION Y CAPACIDAD

CREATIVA
en prensa

A. K. KORMAN

PSICOLOGIA DE LA INDUSTRIA
Y DE LAS ORGANIZACIONES
en prensa

EDICIONES MAROVA, S. L.
Viriato, 55 - Madrid-10 - Teléf. 448 68 56
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SEGUIREMOS EXPLORANDO .
LOS CAMPOS DEL CONOCIMIENTO i

SUPERFENIX: REACTOR
NODRIZA A PLENA ESCALA
George A. Vendryes

ONDAS ENEL VIENTO SOLAR
J. T. Gosling y
A. J. Hundhausen

LOS RECEPTORES DE LOS
OPIACEOS Y SUBSTANCIAS
OPIACEAS ENDOGENAS
Solomon H. Snyder

FIJACION BIOLOGICA
DEL NITROGENO

Winston J. Brill

LA ACUSTICA DEL CANTO
Johan Sundberg

LAS ROCAS ANTIGUAS

Y EL DESARROLLO

DE LOS CONTINENTES
Stephen Moorbath

LOS PRIMEROS MAYAS
Norma Hammond

PECES LUMINOSOS
DESTELLANTES

John E. Mc. Cosker

Fefriwd én

As( ven Investigacion y Ciencia:

*“Un modelo en el arte de la divulgacién cientifica de altura.
Dar4 a conocer, ademas, la gran tarea realizada
por los cientificos espaioles e hispanoamericanos”.
Eduardo Primo Yufera
Presidente del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.

**Un eficaz recurso para acercarnos al siglo XXl a la altura que
éste va a exigir de todos los hombres™.
Pedro Lain Entralgo
Director del Instituto Arau de Vilanova, del Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas.

“Un gran acierto. La mejor revista que existe en este campo”.
Juan Oré
Profesor de la Universidad de Houston.

INVESTIGACIGN Y

CIENCIA

TAME

SCIENTIFIC
RICAN

Secciones fijas:

Autores

Ciencia y Sociedad
Taller y Laboratorio
Juegos Matematicos
Libros

Bibliografia

“La revista de mayor prestigio en el.mundo de la ciencia. Un
vigoroso instrumento de progreso para los paises de habla espaiola™,
José Trueta
Profesor Emérito de Cirugia de la Universidad de Ox ford.

*Una publicacion en verdad indispensable, que ahora estard
al alcance de todo el mundo™.
José Luis Pinillos
Catedrdtico de Psicologia de la Universidad Complutense de
Madrid.

“El mejor medio de comunicacion entre la ciencia y
el pablico inteligente™.
Vew York Times

__ TAMBIEN USTED DEBE PARTICIPAR EN LA AVENTURA DE A CIENCIA

Recorte o copie este boletfn y remitalo a:
Editorial Labor. Calabria, 235-239. T.230 14 00 - 239 64 62 - Barcelona 15 cP3

Nombre Forma de pago:

Apellidos ... ......... HBcontrarembolso

Calle . 5 5 v 5 b [J Adjunto taldén bancario nominativo
e e e e ... .. ....... No ... [BEnvioGiro Postal No

Ciudad . . . . . . . . . . ... Precios de suscripcion:

Tel. . . . . . .. o ... D. Postal . Semestral 800 Ptas.
Suscribame por ¢l periodo que he sefialado y a partir del mes de Anual ___ 1.540 Ptas.

seis meses[] Un afio[] Extranjero (suscripcion anual) 30 US$
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